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كط المقاونة الوزالقا رلقبوى 0 حمعي دس اوس هيد نمم اف وب مل 
تناكل الففاكين المالقق نام عون به سوام لل اله ل 
نشاط التفكير الإبداعي المدمج درس الحمامة والتعلب ومالك الحزين 
نشاط مهارة تفكير اتخاذ القرار في درس مصادر الطاقة ................ 
نشاط مهارة تفكير المقارنة في غزوة أحد وغزوة عطين ................. 
نشاط مهارة تفكير حل المشكلات في درس تلوث البيكة ............... 
نشاط مهارة تفكير علاقة الجزء بالكل في درس الجهاز الحضمي ....... 


المقدمة 


إن تبني فكرة دمج مهارات التفكير وتعليمها ضمن المنهج الدراسي هي نتاج التفكير 
الطويل والحوار في قضية تعليم التفكير منفصلاء ثم إدماجه في المنهج لجعل المنهج الدراسي 
أكثر حيوية ونشاطأ وإثارة لتفكير الطلبة. 

إن هذا العمل محاولة للتقريب بين النظرية والتطبيق لأن المنظرين يوغلون في التحدث 
عن أهمية التفكير واتجاهاته» وذلك لأنهم لم يدخلوا الصف في كل مراحله الدراسية» لذلك 
جاءت نظريتهم مسلوبة البرهان» ولذلك حاولت المؤلفة أن تجتهد بقدر ما لديها من خبرة 
وتطبيق أن تحقق حلم نقل النظرية إلى التطبيق. 

والمشرق في هذا الكتاب أنه يتضمن أعمال الطلبة والمشاركين في دروس وورش تعليم 
التفكير ضمن المنهاج في مناطق عربية مختلفة بإشراف المؤلفة» فكانت تقوم بالتعديل والتغيير 
والتطوير بهدف زيادة الفائدة للمصلحة وللمعلم العربي» وتهدف من ذلك أن يعود لدفع 
الطالب العربي لأن يعيش في أحداث العالم» وصنع تاريخه. ووقت ويختبر أفكاره. ويصبح 
مولّداً للمعرفة والبدائل وينافس أبناء العالم في التميّز والتفوق وتحقيق الذاتء وقد جاء 
الكتاب محاولة أولية ستخضع للتجريب والتعديل والاستفادة من الملاحظات لزيادة فاعليته 
في تحسين الظروف الصفية لدى الطالب العربي. 
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الفصل الأول 
مقدمة في نعليم التفكير 
عتتعلستط'! عوستاعدع'1 صا مسمتاع 0سا 


مقدمة 

إن التفكير وظيفة العقل» وهو هبة الله للإنسان» لذلك فكل إنسان موهوب وموهوب 
بالعقل الذي مُنح له. فالإنسان يولد مفكراًء ولكن الأفراد يختلفون فيما بينهم في درجة 
تفكيرهم. ومستواهمء ووظيفتهم» ونوع تفكيرهم» وهدفهمء لذلك تباينت انجازاتهم يقدر 
تفكيرهم. 

يفترض تيشمان (1994 ,هقصتط5ة1) أن الأفراد يختلفون في إدارة تفكيرهمء لذلك فإن 
التفكير يتطلب إدارة» ويتطلب تدريبا مناسبا حتى يمكن الوصول إلى إدارة فاعلة ومنتجة. 
وهذا يبرر فرضية التدريب على التفكير. 

والتدريب ينقل المتدرب من مفكر بسيط إلى مفكر ماهرء ومن مفكر متسرع إلى مفكر 
متأمل؛ ومن مفكر معرفي إلى مفكر فوق معرفي. ومن مفكر حسي إلى مفكر مجرد. 

فالتفكير يمثل حالة ذهنية تسود الفرد في موقف ماء تجاه خبرة ماء وهي حالة» وقدرة. 
واستعداد. وهدف الفرد فيه الوصول إلى حالة اكتمال تطوريء يمارس بيه الود عمليات 
ذهنية متقدمة: تختلف باختلاف المرحلة النهائية الى يمر بهاء ومدى استفادته من المرحلة 
النهائية» ومع ذلك فالتدريب يساهم في تطوير هذه القدرة والاستعداد لتحقيق أقصى أداء في 


موقف أو خيرة. 


هذا الشاب يفكرء لكن هل هذا ما نقصده بالتفكير؟ بالطبع إن هذا مظهر من 
مظاهر التفكير. ولكنه تفكير مختلف. إذ يلجأ الفرد إلى ممارسة هذه الحالة حينما يمر 
بمشكلة تؤرقه. وقد تكون هذه المشكلة صعوبة» أو عقبة» أو تحدياً. 


يشعر الفرد بهذه الحالة حينما يصعب عليه الإلمام بأبعاد المشكلة؛ أو القضية؛ أو 
الفهم» لذلك معنى التفكير في هذه الحالة» غموض. وارتباك» وتشابك خيوط المشكلة. 
وتضافرهاء يصعب لديه الإلمام بها وتحليلهاء ولذلك فالتفكير حالة من هذه الحالات البي 
تواجه الفرد وخاصة من لديه مخططات. وأساليب» وتدريب مناسب. 


مفهوم التفكير 
حتى يتم فهم الظاهرة الذهنية (التفكير) لا بد من تحليلها مفاهيميأء إن هذه الظاهرة 
يمكن لمسها عن طريق نتائجها وما يظهره الإنسان في المواقف المختلفة. وقد واجه علماء 
النفس المعرفيون صعوبة في فهم أنماط وأساليب تفكير الأفراد» نما تطلب دراسة طويلة 
أخذت جهدا ووقتاً طويلين من الباحثين في الجالات البحثية المختلفة. 
يمثل التفكير أعقد نوع من أشكال السلوك الإنساني» فهو يأتي في أعلى مستويات 
النشاط العقلي. كما يعتبر من أهم الخصائص التى تميز الإنسان عن غيره من المخلوقات» 
وهذا السلوك ناتج عن تركيب الدماغ لديه وتعقيده مقارئة مع تركيبه البسيط عند الحيوان. 
واستطاع الإنسان من خلاله أن يتميز عن الحيوان بقدرته على تحديد الهدف من سلوكه 
(حمودة. 2000). 
وأدى هذا التعقيد في التفكير إلى تعدد مدلولاته وتعدد اتجاهاته حسب ما وفره الأدب 
النفسي التربوي ومنها الآتي: 
- إعادة تنظيم ما لدينا من معرفة وخبرة في أنماط جديدة وتوليد علاقات جديدة. 
- يعرفه ماير (61:إ113) بأنه ما يحدث عندما يحل شخص مشكلة ما (2 ,1983 ,18/013(65). 
- وتعرفه باريرا برسيسن (27565501558 8316818) بأنه عملية معرفية معقدة؛ بعد اكتساب 
معرفة ماء أو أنه عملية منظمة تهدف إلى إكساب الفرد معرفة ما (2 ,1985 ,0818©). 
- ويفترض دي بونو (50ه8 26) أن التفكير مهارة عملية يمارس بها الذكاء نشاطه اعتماداً 
على الخبرة أو هو اكتشاف مترو أو متبصر أو متأن للخيرة من أجل التوصل إلى الهمدف 
(8020,1985 26ل). 
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- ويعرفه جون باريل (8875611 2ط10) بأنه تجريب الاحتمالات ودراسة الإمكانيات عندما 
لا ندري ما العم ل(1056502116,1988). 
- ويعرفه روبرت سولسو (50150 1805616) بأنه عمليات عقلية معرفية للاستجابات 


للمعلومات الجديدة بعد معالجات معقدة تشمل التخيل والتعليل وإصدار الأحكام وحل 
المشكلات (1988 ,50150). 


- جونثان بأرون (821200 مهط]2م10) فأكد على أن التفكير مهم جد في حياتنا اليومية لأنه 
يساعد على التخطيط للأهداف الفردية والعمل على تحقيقها أو حل مشكلة ماء أو 
معرفة ماذا نعتقد أو نأخذ من غيرنا أو نترك (1990 ,دمة8). 

- وافترض راسل لي (ععآ أءووتدا) أنه فهم الأشاسن المشترك للمعرفة والأبنية الثقافية فى 
أن النظام والانضباط التقليدية (1991 ,آء55ون1). 

- جون ديوي (ل106 1052) فيفترض أن التفكير هو الأداة الصالحة لمعالجة المشاكل 
والتغلب عليها وتبسيطها. ٠‏ 
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ومهما تكن التعريفات فقد قدم سولسو (50150) تحليلاً لعملية التفكير مفترضاً أنها 
(1998 ,50[150): 
1. تحدث داخلياً في الدماغ وفق نظام معرني» ويستدل عليها من السلوك الظاهر. 
2 تشتمل على مجموعة من العمليات المعرفية في النظام المعرفي. 
3. تؤدي إلى السلوك الذي يحل مشكلة ماء وهو موجه نحو الحل. 


الحسي يعتمد فيه الفرد على 
موضوعات أو أشياء ماثلة أمام 
حواسه ويعتمد هنا على المعالحة 
الفعلية لا الذهية للموقف 
ويتحدد بعمليات الإذراك #2 0 ْ “تاضور 

أما المستوى الثاني فهو المستوى شبه الحسي. ويستعين التفكير فيه بالصورة الذهنية 
ويظهر نمطه عند الأطفال أكثر منه عند الكبار (قطامي» 0 ). 

والمستوى الثالث هو الأعقد ويعٌرف بالتفكير ا جرد ويعتمد على معانى الأشياء وما 
يقابلها من ألفاظ لا على ذواتها المادية ال مجسمة أو صورها الذهنية» ويرتفع هذا المستوى عن 
مستوى الجزيئات الحسية والملموسة والأشياء الخاصة إلى مستوى المعاني والقواعد والمبادئ 
العامة. 


: تا انتقاء و ْ 
1 معرفي امي أ ني 1 ْ 
00 مسألة مام ما أو اتخاذ :ارسي 7 


مفهوم أتماط التفكير 

يعرف نمط التفكير (قصنء)22 عصكاط1ط1) بأنه مجموعة من الأدوات التى تميز الفرد. 
والتى تعتبر دليلاً على كيفية استقباله للخبرات التى يمر بها في مخزونه المعرني ويستعملها 
للتكيف مع البيئة المحيطة (1979 ,ع ذ1معء:61). 


لأن هذا النوع من التفكيرء تفكير عملي واقعيء لذلك لم يدرج في المناهج 
الدراسية» ويصعب دخوله إلى المدرسة لتدني فهم الواقعية؛ والعملية» والوظيفية؛ في ما 


يقدم للطلبة في المدرسة. 1 

إذ يفترض بعض علماء المناهج؛ أن هذه الخبرات تخص المولاتء والأسواق» 
وصالات المعارف» وكان هذه لا تشكل عناصر أساسية في حياة الطالب المواطن. 

وحينما يعم فهم تحليل حياة الطالب (15ؤنإلهصة ءانا و'4مء5010). وربطها في كل ما 
يتم تعلمه؛ ليصبح هذا النمط من التفكير ضرورياً وملحاً. وملبياً لحاجات الطالب في 
حياته وحاضره ومستقبله» وإلى متى سنبقى ننتظر ذلك.... ومن سيقوم بالمبادرة.. 


هذا التعبير نمط من أنماط التفكير الذي يسود أفراد 
امجتمع» ولكن لا يأبه التربويون. ولا يستطيعون استخدام 
غرفة الصف. لعدد من المبررات؛ ولكن هذا يقود إلى 
النظر في ما نقوم بتعليمه وتعلمه. 
كيف يستطيع المعلم تحصين طلبته إزاء السلوكيات 
الخاطئة التى يظهرها في مواقف الشغب أو في الشارع إذا 
لم تقدم له مواقف يندمج فيها ويتعلم كيف يهذب أفكاره التي تقودها مشاعر خاضعة في 
معظمها عن الحالة النهائية والتى تخرج عن ضبط أحياناً....؟ 


تعليم التفكير ضمن المنهاج (102أكناكه1) 


حيئما يقف المعلم ويتساءل في الصف الأسئلة التالية: 


كيف يعرف الطالب ما يحدث في مجتمعه؟ 


لماذا على الطالب أن يعرف دوره في 
مجتمعه ؟ 
ماذا يعرف الطالب عن مجتمعه؟ 
الإجابات: 
1. تعليم التفكير ضمن ال منهاج يضمن كل 
ذلك. 
المنهاج يزود الطلبة بأدوات إدارة ذهنية 
ضمن وسائط ثقافية مفيدة. 
دمج القضايا المجتمعية المختلفة في المنهج يضمن سلامة تفكير الطالب ودوره في 
جتمعه. 
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إن تبي افتراض أن تعليم التفك 

وتخطيظلاً وجهداً من مؤلفي المنهج» والمعلمين: والطلبة» لكن الأمر ليس مستحيلاً. 

وحتى تتحقق هذه المهمة لا بد من اعتلاء الصعوبات الممثلة بالآني: 

1. التخطيط الدقيق الذي يتطلب مهارة. 

2 الإيمان بقيمة ة المنهاج المدرسى يي أي منهاج كحاضن لموضوع التفكير وإدارته لتحقيق 
مهارة التفكير. 

3. إيمان المدرس الذي سيقوم بممارسة هذه الوصفة صفة التى تتطلب جهداًء ومثابرة» وصبراً 


أذ فتراض أن أداة التفكير (عقول الطلبة) موجودة لديهم» ولكنهم بحاجة إلى 
تدريب لتوظيفها عبر وسائط معدة إعداداً جيدأًء ومراقبة ب حثيئة من قب المعلم المخبير. 


المنهاج وسيط فعال جدأء ويحقق نتائج شخصية ايجابية 
لدى الطلبة. 


وإليك هذه الفوائد: 


مقفولة تحتاج إلى معارف لملئها والاحتفاظ بها. 


يلح د. شوارتز أن مهارة تعليم التفكير ضمن 


نسيان صعوبة الحفظ والتكرار والهموم المرتبطة 
بهما. 
دقع الطلبة إلى التفكير بأنهم بشر وأنهم يذهبون 
للمدرسة لكي يستعملوا عقوهم» وليس إلغائها. 
حيئما يستعمل الطلبة عقوهم تزداد لديهم حالات الأمل ويقل لديهم الحزن 
وينسحبون من حالات الكابة. 
لق المخلوق لكي يتفكر في مخلوقات الله وليس ليكون عبداً لمعلومات في أكوام؛ 
ويجبر الطلبة على حفظها للاختبار بمضمونها. 

يضميف د. شوارتز أن التعليم أصبح تفكيرأء فقد اختفت مقولة أن العقول أماكن 


فكر لأن تفكير شوارتز تفكير ا مربسيدس 


حاول عزيزي القارئ أن تمتطى صورة المرسيدس موديل 2012»: واكتب الأفكار 
التي تتدفق ذهنك. وتذكر أن هناك إسترائيجية تفكير ال مرسيدس 065ع3/»20) 
(ومتكلصنط1 فمثل ماذا تكون أفكارك...؟ 


د. شوارتز نفسه لم يفكر بامتلاك مرسيدس (22010): لكن أنت تستطيع أن 
تمتلكهاء لا تبخل على نفسك بدقائق نحكم فيها إن كنت ممن يحب قيادة سيارة المرسيدس 
آخر موضة. 


صف مشاعرك وأنت تفكر تفكير المرسيدس؟ 


بولافارد في مدينة لوس انجلوس في فى ولاية 


كاليفورنياء رأيت شاباً يزيد عمره عن 34 
سنة يمتلك سيارة يسيّرها بالريموتء وكثير 
من المارة مروا به» وهم معجبون بمهارته في 
القيادة. 


٠ 


فوقفت وتأملت ودارت في في دهني 


أفكار تتضمن وتتمثل السعادة الى 
هذا الشاب. 


وبدأت اجتهد في فهم وتفسير 
وتحليله وكانت الأفكار التى ترد إلى 


1. شاب يزهو بشبابه» ويفترض أنه يمتنلدك 
مهارات مختلفة. 

7 الشاب في أحد الليالي كان يحلم أن يمتلك سيارة أوتوماتيك تسير بإرادته» ومهارته. 

3. حينما استيقظ الشاب وجد أنه لا يحب أن يعيش الإحباط فاقترب من حلمه. حينها 

نرياع السيارات: واشترى سيارة الى قزيت اله الخلم. 

4. الشاب ولّد أحلاما لدى من شاهده وهو يعالج سيارته بمهارة» ويحرك رأسه يمينا 
ويساراً وهو يتابع بعمق حركات السيارة التي كان يدمن التفكير فيها بأنها سيارة 
حقيقية. وجاهل من لا يعتقد أنها سيارة حقيقية. 

ما الذي يمنع أي فرد أن يفكر ويطور مهارات تفكيره مثل تفكير ذلك الشاب؟ 


تعليم التفكير تعليم تفكير العلماء 


إن المنهاج المدرسي يمكن أن يكون وسيطاً 
الجعل الطلبة يمارسون تفكير العلماء. لقو ذلك 
|4 بتطلب وسائط تحقق ذلكء» ومن حملتها: 


1. امتلاك مهارة الملاحظة الدقيقة. 
امتلاك الصبرء والمثابرة» والإصرار لدى الطلبة. 
وجود معلم خبير يستطيع النجاح في تأدية هذه 
المممة المقة 

تدلو مارة التكين يتم يطاتب إعبال 
الذهن: ضمن أي منهاج معد له من قبل المعلم 


بحقق اهدافاً تود أفكاراء تنظي ذاتي 


إكمال بتى معرفية ناقصة مشوهة. 


حينما تخبر الطلبة بأننا نتوقع منهم أن يفكروا 
تفكير العلماء بعد توفر المهارات التى مارسوها في 
تعلمهم فإنهم يحققون ذلك بالتأكيدء وهذا ما أكده 
د. شوارتز في مشروع تعليم مهارات التفكير في 
المنهج. 


٠:‏ المعرقة إذا تم تخزينها بالحفظ 


- شعرت أن في تعلم المناهج. 
ص أدركت أن المدارس ع 1 


يحلم فيها الطالب أحلاماً 
مجانية توصله إلى ما يريد. 


ترى أن المدارس والمناهج من صنع البشر 
ولا تحتاج إلى ملائكة إلى تحقيق 2 « 
أهدافهم الحيائية الخضراء.. 


لحن د 


ارئو: 


المستقبل فيه....؟ 

ويجيب د. شوارتز دائماً: 

- مهارات التفكير النقدية والإبداعية يمكن أن تدخل في أي منهاج؛ وفي أي موضوع 
دراسي. 

- مهارات التفكير ستدخل أولاً وأخيراً إلى المنهاج والقضية قضية وقتء وفلسفة 

وسياسة وزارة تربية ود 


حينما تعرض هذه الصورة على شوارتز صاحب 
مهارات التفكير ضمن المنهج سيسأل السؤال الآتي: 
من يقول إن هذه الصورة لا تصلح لأن تكون 
موضوعاً لتعلم مهارات التفكير ضمن المنهج 
الدراسي الذي يقدم للطلبة. 
إن ذلك يؤيد فرضية د. شوارتز والتى مفادها: 
موقف أو أية معلومة يمكن إدخالها في المنهج وتصبح حورا لتعلم مهارة أو مهارات في 
الاي 
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سأل معلم متفتح تبنى نموذج شوارتز في تعلم التفكير ضمن المنهاج السؤال الآتي: 

إلى متى ستبقى تجبر الطلبة على الحفظ والصم.ء ويقذفون بمفاتيح عقوطم في 
البحر...؟ ومن أين نأتي محوريات البحر لكي يُعدن هؤلاء الطلبة مفاتيح عقوم الم 
ضاعت في البحر. 

تعليم مهارات التفكير ضمن المنهاج هو الحل....! 

يطالب المعلمون مع الطلبة بإعادة الدور المقدس الذي ضاع في قصص الحفظء 
والصمء والتلقين» متى سيتعاون المعلمون مع الطلبة من أجل تحويل الأراضي الجافة إلى 


سهول خصبة خضراء تسر الناظرين...؟؟ 


هكذا عبر أحد الطلبة عن ملله ما يقوم المعلم بشرحه وتعقبه للمنهج 
أو ألفه كبار لا يعرفون أننا نحب البرتقال والجزر والموز والكيويء وأين الباذنجان 
والبطاطا من الموز والجزر والبرتقال والكيويء الله يفمتح المعلمين الله يفتح 
المنهاج حتى تنفتح عقولنا وتعمل وفق وظيفتها وهي التفكير.. والحل سمعنا شوارتز 
يقول إن التفكير ضمن المنهاج يزيد من فاعلية تفكير عقول الطلبة. 


إلى متى نبقى ننتظر حتى يتم اعتبار وجودنا في الصف..؟ 

إلى متى يسمع المعلم ما نريد ويغير ما بعقله ليلائم عقولنا.؟ 
إلى متى ندخل العالم ونغيّر فيه بما نمحمله من أفكار وطموح..؟ 
متى سيحترم المعلم أهدافنا في التعلم بدلا من أهدافه في التعلم..؟ 

إلى متى يصبح المعلمون معلمين حقيقيين» ونصبح نحن طلبة حقيقيين...؟ 


د. شوارتز يعد بأن الطلبة 
بأيديهم: كما تصبح لديهم القدرة 
على معالجة الأفكار. وتقليبها 
وتصبح قريبة إلى أذهانهم وتدخل 
إلى المنهاج والمحل يكون دائما 
بإدخمال الأفكار والمعلومات إلى 
المنهاج الذي يقدم للطلبة. 
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الاغيا 0 0 كيف امكل أن تؤثر تؤثر النظرية 0 
00 | البكتيرية على الطرق 


مالوج التبه ١‏ 01 00 لاس الأخوة 
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والاخعلاف بين طه | 021 
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سين وعباس العقاد؟. 0 التغلب على ذلك؟ 


كي كان من اميك ها الدروى المتمفاكةتىه | 
كيف ادت العداك ما بعد 00 0 2 : 00 ذة. من ١‏ 
الترومان أن يعمل على 22١‏ النازية وكيف يمكن . 


الحرب العالمية الأول إل 


تطييقهااعلى اخدات + ١‏ 
٠‏ ظهور الثازية في أورويا؟ تطبيقهاعلى ث 
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٠ 3‏ كيف يمكن إعادة إظهار إ 
عرضها في غرفة أخرى؟_| 


1 استسلام اليابان دون - 


.قاذ بين راميرانت وقان. 1 
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رغم أن هذه موضوعات مختلفة عن سياق موضوع الكتاب ولكن فترة الدمج واردة 
في المداخل التى تقدم في المناهج التدريسية في المدرسة والجامعة. أي أن فكرة الدمج فكرة 
تسود تفكير العلماء والمفكرينء والمنظرين» والتربويين؛ أي أنها استعداد يتقبله المتعلم أينما 
يكون في أية مرحلة» أو أي سياق (موضوع دراسي». في أماكن تقليدية منظمة. أو عشوائية 
غير منظمة مثل المجالس» السوق. والشارع أي أن فكرة دمج ممارسة التفكير تسود كل 
مناسبات التواصل الإنساني. 


أن أغلى حلوى لدى حلويات حبيبة أو جبري أو عرفات ّي البُرمة. وفكرة 
البرمة هي الحلوى المحشوة يجوز ولوزء وبندق وهذه أغلى الخامات للحلوى. ويفترض 
علماء الأفغان أنها تزيد من ذكاء الطلبة لذلك تباع على أبواب المدارس الأفغانية. 

أما في مناهجنا فنحن بحاجة إلى ما يزيد من ذكاء الطلبة الذين يذهبون للمدرسة. 
ويتعاطون رسائل معلميهم التى كثيراً ما تكون محشوة بفستق رخيص مقنن مبرد أهمل 
لفترة طويلة ووضع وتكدس لفترة طويلة ضمن منهاج تقليدي وقف وراءه المعلم بقوله 
الوزارة تريد ذلك. 

طبعاً هذه مبررات غير كافية» وتبرر للمعلم سلوكه المتأخر في دفع عقول الطلبة 
للتفكير» ونقول هنا: 
- إن مهارات التفكير سهلة لكن تحتاج إلى من يستعملها. 
- عقول الطلبة إذا أهملث صدآأت. 
- المعلمون يتفرجون على ما يحدث لدى أبناء المدارس الغنية. 
- إن وضع المعلمين والمنهاج في سلة يكتب عليها تعليم مهارات التفكير وفق نموذج 
شوارتز يقود الطلبة إلى التفكير بلغة العالم المعاصر. 


يناقش د. شوارتز في أحادية قضايا 
عن طريق ممارسة وتطوير مهارات التفكير. 

وترى المؤلفة أن تطوير مهارات 
مدربين لديهم اتجاهات ايجابية نحو توليد الأفكارء وتوضيحهاء وتقويم معقولية الأفكارء 
وكل ذلك موجه نحو أهداف يؤمن بها الطلبة والمعلمون معاً. 

إن تغيير معتقدات المعلمين نحو ما يسيطر على عقوهم يحتاج إلى ساحرء فيرد 


3. شوارتز عام أمريكي 
خريج هارفارد من قسم الفلسفة 
قاد العالم إلى الأخذ بزمام مهارات 
التفكير ضمن المنهج أي في عقل 
متعلم لكي يصبح أي متعلم في 
الدول النامية مفكراء يمتلك مهارات 
توليد الاحتمالات للوصول إلى 


أفكار متعددة» ومتنوعة» وجديلة» 
ومربكة» واعتماد قياسات تحليلية» 
واستعارات مختلفة في مواقف 
تعلمية وحياتية. 


وحينما يتم إخبار 
د.شوارتز بما يقول الكاتب إبراهيم 
جابر ابراهيم في تعريفه لأمريكاء 
فإنه سيجيب نعم ذلك ما يقوله 
إبراهيم.... ولكن هذه الإجابة 
تحتمل عددا كبيرا من البدائل 
والاحتمالات» فأمريكا الشعب» 
يختلف عن أمريكا السسياسة» 
وأمريكا المارين (جيش) وعن 
أفكار ال يمئة والسلطة الواحدة في 
العالم» ومسح أي أقطاب أخرى. 


أستاذ هارفارد في الفلسفة لم ينكر أن الديمقراطية العربية هي تفكير صح لأنها: 
عضارة اتح اله تخاو الى يه عريية يثول :وها اخليقة عم 
بن الخطاب لو لم أكن مسلما لكنت أحد فحول دهاة العرب. 
يكفي العسرب أن يؤمنوا بمقولة الخطاب «متى استعبدتم 
الناس وقد ولدتهم أمهاتهم أحراراً..» 
كانت هذه العبارات قبل مبادئ الثورة الفرنسية» وجان جاك 
روسوء وفولتير» وكل علماء ومفكري الحرية. 

- إن الأم العربية ولادةء وستبقى تلد مفكرين يتطلعون إلى 
إعمال عقولهم للوصول إلى فكرة المساواة والحرية والعدل. 
وفر الخطّاب الحرية والعدل فاستحق أن يسمع: حكمت» 
فعدلت» فأمنت فنمت على أبواب القدس.. 


إن أي منهاج مهما كان, لديه المرونة في تبني فكرة 
تنمية مهارات التفكير المتضمن توضيح أفكار الطلبة 
باستخدام وصفات المقارنة» والتعريف. والتصنيف» 
والربط بين الجزء والكل وممارسة تفكير السلسلة. 


إن أكل العيش يولد الأفكار. 

إن السعي لأكل العيش يوضح الأفكار. 
إن الجري على أكل العيش يجعل الآفكار النظرية أكثر معقولية. 
إن الوصول إلى رغيف الخبز يمثل فلسفة الوجود التى يتعلمها ف 


ك 


هارفارد في 


حينما يقف شوارتز أمام هذا الشاب المتفائل» ترد 

ذهنه أحلامه وما تحقق منها في الميادين المختلفة في بلدان العام 

المتعددة» وقد استنتج من خبراته الطويلة في هذا امجال: 

1. أن تفكير الشاب النشط يقوده دائماً إلى الابتسام والفرح. 

2 من لديه قدرة التأمل في أفكاره فإنه يمتلك إدارة أعضائه 
بفاعلية. 

3 أن من يتعلم مهارات التفكير في سياقات مختلفة يوسع مجال 
تفكيره» ويزيد مهارات ذهنه» ويعطي أعضاءه المرونة الكافية 
لإدارة كل موجودات البنية المحيطة به» وتزيد من درجات 
استثماره للإمكانيات الموجودة. 

يتحقق ذلك حيئما تتبنى المناهج الدراسية لأية دولة مهارات التفكير المدمجة في ال: 
والتعليم؛ وتصبح المدرسة معملاً لإدارة عقول الطلبة ومشاعرهم لبناء 


يجيب د. شوارتز ابن هارفارد: 100 عع]! 15 غ1" 
"ع21] ليس هناك وقت متأخر للقيام بذلك. إن الوقت 
مناسب لإدماج مهارات التفكير المتضمنة توليد الأفكارء 
وتوليد البدائل» وتوليد المشكلات وتوضيحها في المنهاج 
الذي تتعلمه الأجيال وتعويض الأجيال ما فات. 
تجنبوا ما قاله الشاعر البولندي ما مضى أبداً لن 
يعود.. فما مضى يمكن أن يعود. ويعود في عقل الابن» 
والحفيد» وتزويدهم بمهارات تفكير التوضيحء والتوليد» والتقويم» وتقوية أفكار موثوقية 
المصادرء ودقة الملاحظة. وإيجاد الأسباب لما يحصل هم فيزيد مهاراتهم في فهم المستقبل 


- ولديها القدرة على التفكير فيما تفكر فيه. 


ع وتمتلك مهارة تطبيق ما تصل إليه من أفكار. 

وكل ذلك تستعمله بتلقائية. وترسم خارطة تفكير 
لكل كر وتقل ناكمل رلئة ميق انكار إل قرافت 
جديدة. وتجيد ولادة الأسئلة والأسباب ضمن خارطة 


3-3 


متى سيطفئ المعلم حقدنا على المناهج..؟ 


سئل شوارتز عن تجنب المعلم لتعليم مهارات التفكير لدى الطلبة أجاب: 
لآن تعليم مهارات التفكير ضمن المنهاج يعمل على: 

تأخير تقدمه السريع في حشد المعلومات. 

جعل المعلم يفقد سلطته المعرفية في التلقين والمعرفة. 

زيادة مشغلات الضبط الصفي وصعوبتها. 


صعوبة إدارة الصف الذي تسوده الحركة والنشاط 
والحيوية لدى الطلبة التي يصعب عليه التعامل معها. 
وحينما سئل كيف يمكن سحب حقد المعلم 
مهارات التفكير ضمن المنهاج أجاب: 
حيئما يعامل المعلم بطريقة ودية من قبل المسؤولين. 
حين يُسْجع المعلم على إشاعة جو الحرية 
والبمق الى القلف: 
حين تصبح أهداف التعلم تعلم مهارة إدارة العمليات المعرفية» وتفعيلها. 
حين يمتلك المعلم الثقة في قدراته وإعداده وتأهيله. 
وني النهاية حين يدرك التربويون ومؤلفو المناهج أهمية التفكيرء وأساليبه وإشاعة 
فرضية كيف نفكر في التعليم والتعلم يتحقق ذلك. 


ا د 
يول لمطام مهاسي 
ا لب شد لي سبد 


همعم هعم ١‏ 


لقد آن الأوان أمام المعلمين» ومنظمي المناهج الدراسية لجعل الدروس معاصرة لما 

يحدث اليوم وتتضمن: 

توضيح المفاهيم» والأفكارء والبيانات. 

عمارسة التفكير النشط. المتضمن تعديل الأفكار» وطرح أسئلة» وعرض ذلك بصور 
مختلفة» وبناء ملخصات مناسبة والتعليق على كل فترة. 

التفكير في التفكيرء وفهم كيف يفكر الطلبة» وبناء خرائط مفاهيمية» وتحديد أهمية 
امحتوى الذي يراد تعلمه» وتدريب الطالب على سؤال نفسه لماذا قمث بما قمت بهء 
وهل ما قمت فعال. والتعرف على الأخطاء الشائعة في كل حالة تفكير. 

تطبيق التفكير ويتضمن الاستعمال التلقائي للأفكار ونقل ما تعلمه من أفكار إلى 
مواقف ممائلة بعد فترة قصيرة» ثم نقلها نقلاً إلى محنويات أبعد من المحتوى المباشر. 
انسحاب المعلم تدريجيا من موقف التعلمء وتدريب الطلبة على الاستقلال المتدرج. 
التوسع في ممارسة التفكير في المحتوي. 

تقويم تفكير الطلبة ونتاجاته. 

عرض عينات متعددة من أعمال الطلبة. 


حينما طرح د. شوارتز سؤالاً لماذا يتعلم الطلبة 
بدون تفكير..؟ تساءلت وكأني أسمع هذا السؤال لأول 
مرة» وبدأت أردد على نفسي نفس السؤال وقلت:إذا : 
يتعلم الطلبة كيف يفكرون إذن ماذا يتعلمون..؟ 
وبدأت أحمن بالإجابات الانسحابية فكانت لأن الطلبة: 


1. ليس لديهم معلومات مسبقة. 
لا يمارسون تفكيراً نشطأً. 
لأن الطلبة لا يفكرون فيما يتعلمون, أو فيما يفكرون فيقعون في أخطاء كثيرة: 
ويخزنون معلومات مشوهة. 
لآن ما يتعلمونه يقذفونه مرة أخرى على ورقة الامتحان بدون تدخلء وبأمانة كما 
تعلموه من | 
لا يعرفون أين سيطبقون ما يتم تعلمه في المدرسة لأن المدرسين يكررون مقولة 


في نموذج شوارتز دمج مهارات التفكير في المنهج ضمن مكون التفكير النشط 
حركات, أنشطة ذهنية يقوم بها المتعلم في مواقف التعلم من مثل: 
- ربط المعلومات معا بعلاقة. 
- التفكير في أية بيانات ومعلومات تقييم الطلبة. 
- التفكير في أهداف المحتوى. 
- توجيه الطلبة إلى المنظمات البيانية للمحتوى. 
- تزويد الطلبة بموجهات لفظية للتقدم لممارسة التفكير في امحتوى. 
- دفع الطلبة إلى فهم المحتوى ومعاحته وربطه بأهداف التعلم. 
هكذا يلاحظ كيف يكون الطالب نشطأ في موقف التعلم وتجنب ظواهر السلبية 
التي كانت تسود حالاته الذهنية قبل فكرة دمج مهارات التفكير في المنهج. 


التفكير ِيُ التفكير 


التفكير في المنهج تأخذ مرحلة التفكير في التفكير. 
وهي مهارة أساسية تتضمن: 
1. تحديد نوع التفكير الذي تقوم به 
أو الذي تخطط للقيام به. 
تفكير اتخاذ قرار. 
تفكير المقارنة أو المقايلة. 
تحديد موثوقية المصدر. 
تحليل الطرق. 
استخلاص نتائج من أوجه الشبه أو أوجه الاختلاف. 
كيف يقوم الطالب بالتفكير في الموضوع. 
هل كانت إجراءات التفكير التى يمارسها الطالب مناسبة وما الأدلة على ذلك» 
وكيف يكن تحسين التفكير الممارس. 
4. كيف سيقوم الطالب بهذا النوع من التفكير الذي مارسه في المرة القادمة التى يشعر 
أنه يحتاج إليها بالتحديد. 
معوقات هذا التفكير 
1. التوجيه غير المناسب. 
الاندفاع غير المضبوط. 


تداعي الأفكار. 
الامتثال للعواطف وسيطرتها. 
الهدف النهائي من هذه المرحلة تدريب الطلبة على إدارة عقوطم وتفكيرهم. 


حينما يتعلم الطالب التفكير 
وفق نموذج دمج مهارات التفكير 
المنهج لشوارئر يتم تدريبه قْ المنهج 
وفق خخمطوات هي: 
1. الاستعمال التلقائي ا يتم تعلمه: 

أي أن الطالب يقوم بتلقائية بالتطبيق ويكون ذلك نتيجة الفهم. والقدرة على 
تحويل الفكرة وتدويرهاء لذلك سيقوم باستخدامها وتطبيقها بدون تصنّع أو إقحام. 
ويطلق على هذه الخطوة الاستعمال المباشر. 
2. نقل في مستوى قصير المدى: 

أي بعد وقت قصير من حدوث التعلم يتم تطبيق المهارة» على أي محتوى تمائل 
للمحتوى الذي تدرب عليه ممارسة التفكير. 
3. انتقال في مستوى بعيد المدى: 

نقل المهارة الي تعلمها والتى طبق فيها مهارة التفكير في مواضيع جديدة ومختلفة 
لتم تعلمه. وهذه تتطلب خطوات وتدريب وتكرار أعمق للمهارة للوصول إلى نتاجات 


0 و جه 


إذا لم يدخل تعلم امحتوى هذا المستوى للوصول إلى مستوى الانتقال البعيد لأثر 
التدريب؛ لا يعد تعلماء ولا يسمى تفكيرأء لذلك حتى د يصبح التعلم تفكيراً لا بد من 
تحقق هذه العمليات. 


إن تعلم مهارة التفكير ضمن ال منهج تعليم من فوق رأسه ريشة 


ممتلستط!' 01 تسمأوستاهسآ 


إن هذه المهارة تتطلب: 
المرونة في توليد حالات الذهن والإدارة الذهنية. 
توليد الاحتمالات البديلة والتى تتضمن: 


© تعدلد الأفكار. 


تعدد الجحهات المتنوعة. 


الأفكار الجديدة. 
ه الأفكار صعبة المعالحة. 
تركيب الأفكار. 
مستوى من التفكير للوصول إلى أفكار 
مرتبة متتابعة تتابعا عموديا للوصول إلى أفكار 
مدمجة» مكونة من مجموعة أفكار للوصول إلى 
مستوى أعمقء وأكثر تقدماً وتطوراً. 
إن هذه المهارة تتجمع معأ وفق علاقة مقصودة» مبنية على بناء قياسات تحليلية 
تشابه» أو اختلاف. وتبنيى استعارات تمثيلية إبداعية للوصول إلى أفكار تمشل نتاجات 
لعمليات ذهنية متقدمة» كما يفترض شوارتز في نموذج. 


00 


4215011 جود 


إن ما يعانيه الطلبة في التعليم التقليدي هو 
غموض الأفكار التى يحملها المعلم متكئا فيها على 
كرسي. وحتى أطلق عليه إسم كرسي فإني قد قمت 
بالعمليات الآتية: 


1. حللت مكونات الكرسي كمفهوم وقمت كهارة: 
المقارنة بينه وبين غيره ممن له نفس المكونات. 
التصنيف» انما لقواكعة 


تحديد الجزء من الكل. 

تعداد التسلسلات لوظيفة المفهوم ومدلولاته. 
تحليل الحجج واليراهين. 

تعداد الأسباب. 

تعداد النتائج. 

الكشف عن اقتراحات تكون مفهوم كرسي. 


يفتر ض شوارتز أن مهارة تو ضيح الأفكار تتضمن تحليل الأفكار. هذه الطالبة 
تقوم بهذه العملية لتحقيق مهارة تحليل الأفكار حيث إنها تقوم بالعمليات الذهنية 


المقارنة: قارنت الطالبة بين حالة هذه النبتة قبل شهر والآن وتسجيل ماتهقت 
ملاحظته وتوصلت إلى أن فهم وممارسة عمليات المقارنة تطور تفكيرها. 

التصنيف: دائماً في الأيام التى تشاهد فيها هذه الطفلة النبتة تصنفها وفق أسس لا 
تستطيع تحديدها لفظيأء ولكنها تصنفهاء خضراء دائمة الخضرة:» تحتاج ماء حتى 
تنموء تتعرض للشمس لذلك تنمو... وهكذا. 

تحليل الجزء والكل: النبتة النضراء جزء من بستان أخضر فيه أشجار متنوعة. 
السلسلة: النبتة تتطلب تربة» تزرع فيهاء ثم تسقى بماء كاف. ويتم نكشها حتى 


نظراً لاختلاف الأهداف. والمواقف. والمدخلات الذهئية فإنه سيترتب على ذلك 


اختلاف أنماط التفكير الى يستخدمها الفرد. ويمكن تحديد مبررات انمتلاف أنماط التفكير 
لدى الأفراد بالآتى:(قطامى. 2004). 


مبررات تعليم التفكير (1120052212) 

افترض في صفحات سابقة أن التفكير مهارة ذهنية قابلة للتعلم والتدريب» قابلة لأن 
يصل فيها المتعلم إلى درجة الإتقان (58لهنط ه:3125) بعد أن توفر المواقف والغبرات 
المناسبة لتحقيق ذلك. ٠‏ 
لكن السؤال المهم في هذا المجال هو: 


كان هذا أحد التحديات 
الني تواجه المخططين والمنظرين ١‏ 
يورك تحسين الأداءاتث 
التعليمية الصفية. وقد تطلبت 
الإنعابة عر بهذا اليه اله العراء 
نقاشات طويلة في الموضوع 


يكون التفكير مفيداً حينما يبدأ فيه تعليم الطلبة الانطلاق من قضية مفيدة مثل: 
- لماذا تصعب إذابة السكر في عصير الليمون؟ 
- هل توفير الطفل لمصروفه يجعله غنيا في المستقبل؟ 

يترتب على هذا الفهم أن يكون التفكير هادفاء ويدرب الأطفال على البحث عن 
هدف, والانطلاق من هدف لكي يكون التفكير وظيفة ذهنية بناءة. وسحب المنحى العبشي 
عديم الفائدة في التفكير الذي يسود تفكير المراهقين أحياناً. 


إذا فكر المعلم أن المتعلم 77 
رهن أوامر إصبع المعلمء فهو 
مخطئ؛ لآن هناك قوى ذهنية لا 


ل : سالت طفلاً فر .. قم فكر مر 
لطفل 00 الإجابة» فإنه يمارمن نفس الأداء ال 

عليهاء أو ضبطها. وهناك . أي أن الطفل غير مستعد لأن يفكر حين.. 

افتراض آخر مفاده «أن أداء نقول له فكنء. لأن عقله وذهنه لا يعملان 


الطفل هو نتاج تفاعل مجموعة 
من المتغيرات أحذها بيولوجية. 
والدافعية والاستعداد 
الذهني..» هل يستطيع المعلم 
التاكد من ذلك؟ هل لدى 
المعلم الأدوات التي يكشف 
فيها عن استعداد الطفل لحذه 
الحالة؟ 

هل تعلمت المعلمة.. 
كيف يفكر الأطفال..؟ 


المعلمة و ولعي وولي 
الأمر تائهون في البحث عن 
الطرق المناسبة للتعرف على 
تفكير الطالب. ويظهرون 
الحيرة» والإنهاك تجاه قضية 
الطالب. 


إن الثقافة لو 2 اا م 
للكشف عن تفكير الطفل ومرحلته. ولكن السؤال الذي يمكن الإجابة عنه في هذا المجال هو 


للإجابة عن السؤال السابق يمكن أن نستحضر في الذهن نظرة أفراد امجتمع للطفل» 
وهذا ما انبئق من الأدب المتوفر في التراث عن دارسة الطفل. ويمكن تحديد نظرةٌ أفراد 


وقد تم التحدث والاهتمام بالطفل لأنه هو الذي يصبح طالباً في المدرسة» ومتعلماً في 
الجامعة.» وهو الذي نخطط له لكي يتعلم تفكير الدمج ويصبح قادراً على التفكير ضمن 
المنهاج المدرسي. والأمة الى تهمل أطفالها هي أمة تهمل قادتها. 

إن هذه الاعتبارات تمثل عقبات تتحدى فكر الراشد أيا كانء أبأء معلماًء خططأء 
منظراً ضمن الثقافة العربية. وبهذه الاعتبارات أهمل أهم عضو في الجتمع؛ وأهم عنصر من 
غاص الحا لجعت ربوس الطذل ريسل المنشل : 
تعليم التفكير 

إن مكننة التفكير والتدرب على تشغيل أدواته (الذهن). وشحذه؛ هي من متطلبات 
العصر الجديد. فالطفل اليوم يتقدم على الراشد من حوله في فهم.ء وتنظنيه) وتوليات 
موجودات المكان. والطفل يستطيع أن يطور مهارات التفكير» » في وقت أقصر جداً من الوقت 
الذي يستغرقه والداه. ومعلمته والراشدون في المجتمع من حوله. 

يواجه الطفل في هذا العالم التكنولوجي محصولاً معرفيا تقنياً خبراتياً هائلاً لا يستطيع 
فيه الانتظار حتى يصل إلى مرحلة الفطام الذهنية (8منصدء< [هامهد). لذلك فهو يحتاج إلى 
مرحلة الفطام المبكر (38انصدء7/7 '63117). ليصل إلى اكتشاف العام وموجوداته. وحتى لا 
يفقد الثقة في السيطرة على مكوناته. فيتحقق ذلك حينما يدرب على أساليب معالجة 
المعلومات والتقنيات والخبرات بطريقة متسارعة. فالتفكير مادة الذهن ووظيفته. والذهن 
بخصائصه. ومتطلباته» يعملان معأ في منظومة المدخلات (ناط 5[) والمخرجات (إناممه) على 


صورة نتاجات أو إنتاج معادلة» معالحة» تصميم هندسي معرفي» فكرة متناسقة؛ فالتدريب 

على تهذيبه وتحسينه وتطويره يحقق ا هدف. 

ويمكن تحديد ضرورة تعليم التفكير بالأسباب الآنية: 

أولاً: إذا أعطيت فرداً سمكة فسوف يأكل يوماً واحدأء وإذا علمته صيد السمك فسوف 

ثانياً: إن تعلم كيفية معالجة المعرفة والخبرات وآلية التعامل معها تفوق في قيمتها أهمية 
المعرفة نفسها وكميتها. لذلك فإن تعلم كيفية الحصول على المعلومة أهم من تعلم 
المعلومة نفسها. 

ثالاً: التركيز على وظيفة التفكير أهم من التركيز على نتاج التفكير. أيهما أهم أن تحصل 
على زبيب من العنب أم كيف تعمل زبيبا؟ 

رابعاً: يفوق الذهن المملوء بالخيرات والاستراتيجيات» وطرق المعالجة» البيت الذي امتلا 
بالكتب والمراجع. 

خامساً: إن الشعور بحلاوة المنتج الذهني يفوق إنجاز حفظ معلومة أنتجها شخص آخر. 

سادساً: توجه المناهج نحو التعلم كيف تفكر وكيف تتعلم, بدلاً من تعلم كيف تتذكر. 

سابعاً: التفكير المنتج هو التفكير الذي يشكل هدفاً للتخطيط والتعليم فالتفكير كيف تصعد 
إلى قمة الجبل أهم من عملية الصعود إلى الجبل بطريقة آلية. 
فالطالب يشكل موضوعاً وهدفاً لأن كرس الجهود له من أجل تحقيق التفكير المتقن. 
ويفتقر الطفل إلى آليات يستطيع بها ضبط عملياته التفكيرية» وليس لديه القدرة على 

مراقبة ما يحدث في داخل ذهنه. وما 

برتبط وما لا يرتبط بموضوع التعلم 

الذي يراد معالجته. وهذا يفرض 

الالتفات إلى تعليم مهارات التفكير 

وتوظيفها على وسائط معرفية (مادة 

دراسية)» وإن التأكد من إتقان هذه 

المهارات وتوظيفها في مواقف التعلم 


من خلال المناقشة السابقة يمكن القول بأن التفكير وتعلمه. ومباشرته» وتو 


تماذج تعليم التفكير لف المدرسة (15ع1100 عستفلسنط) عستطعدء 1) 

نظراً لتعدد الاتجاهات في تفسير العمليات الذهنية» ومن جملتها التفكير» فقد تعددت 
الاتجاهات التى تفسر أساليب ونماذج تعلم التفكير. 

إن هناك فرقا بين تعليم التفكير وتعليم مهارات التفكير. فتعليم التفكير يتضمن تهيئة 
الفرص والمواقف. وتنظيم الخبرات التي تتيح الفرصة أمام الطلبة للتفكير» ودفعهم وحثهم. 
ومبادرتهم لاستغلالهاء وتوظيف العمليات الذهنية المختلفة بهاء أما تعليم مهارات التفكير 
فيتضمن افتراض أن التفكير مثله مثل أية مهارة قابلة للتعلم» والنقل؛ والتوظيف في مواقف 
حياتية» أو أكاديمية جديدة. 2 

ويتسضمن تعلم مهارة التفكير تعلم استراتيجيات» وعمليات ذهنية. ومناسبة 
استخدامها ومستوى استخدامها. إذ إن استخدام المهارة يتم عادة وفق مستويات. وتحدد 
المستويات هذه درجة السيطرة الذهنية على هذه الأداءات. 


افترض ماير (1/13/67) في كتابه (نومامطء:زوم عتحتاتموم 04 عقتصمهم عط1) أن 
وحدة قياس الذكاء في المستقبل هي الوحدة الزمنية المستغرقة في المعالجة الذهنية لموضوع ماء 
أو لمسألة ماء أي أنه يقصد أن الفروق بين الأفراد في الذكاء هي فروق في الزمن المستغرق 
بالمعالجة الذهنية» والمعالجة الذهنية تحدد الإمكانيات المتوفرة لدى الفرد في التوظيف حيئما 
يواجه مشكلة أو قضية. 


اذا تختلف تماذج التفكير؟ 

تختلف ماذج التفكير نظراً لاختلاف الاتجاهات التي انطلق منها أصحابهاء والنظرة 
السيكولوجية التى انطلقوا منهاء لتفسير العمل الذهنى والمعالجات الذهنية التي يفترضون 
توظيفها في المواقف الذهنية أو التعليمية. 1 : 

انطلقت الاتجاهات في البداية من الاتجاه السلوكى الشرطي وهي الافتراض الذي 
يلعب إلى أن التفكير استجابة شرطية تجاه مثيرات محددة تستدعي استجابات محددة مرتبطة 
بالظروف التى توجد ضمنهاء ويد استمرار هذه الفكرة الثواب الذي اتبع بها أو يليها. 

في حين انطلق الاتجاه السلوكي الإجرائي إلى أن التفكير عملية إجرائية ذهنية يبادر بها 
الفرد فيلاقي استجابة؛ قد تكون هذه الاستجابة مرتبطة بحالة ذهنية: أو بحل مشكلة أو إجابة 
عن سؤال بحث له الفرد عن إجابة ولاقى إجابة شافية» وتعزز تكرار هذه الاستجابة لما لاقاه 
من تعزيز وتصحيح مصوب مرتبط بتشجيع خارجي ثم أصبح تشجيعاً ذاتيً. 

واختلف عن الاتجاه السابق الاتجاه المعرفي الذي كان أكثر اقتراباً من طبيعة الإنسان 
وعملياته الذهنية الحيوية. إذ نظر هذا الاتجاه للإنسان على أنه منظم للموقف والمعرفة» 
معالج لها نشط حيوي يبني الموقف ويعيد بناءه بهدف استيعابه» ورفع مستوى معالجته. 
وافترض هذا الاتجاه. أن الأفراد مختلفون في مستوى نشاط وآليات العمل الذهني العاملة. 
واللمرظلة :ف المرقف: أو في معالجة الخبرة. ويتحدد مستوى العمل الذهني بقضيتين هما: 


وقد لاقى الاتجاه المعرفي قبولاً في الأوساط البحثية والتدريسية» والتدريبية» نظراً 
لاقترابه من التفسير لهله العملية» ولاحترامها قدرة الإنسان كونه مناكاء وحيوياً ونشطأ في 
المواقف التعليمية. 


صو 


يندرج تحت هذا العنوان نموذج جيلفورد الذي طوره في نظرية الذهن 21نمء16ا6م1آ) 
(16013. الذي اعتمدته مبكرا في كتابها 0ة مهاعم عاص وأاعء 1اعاطا 1ه عتباعتصاد مطل 
(1969) وع5ولا. 

ذهبت ميكر (04366165) إلى أن تدريب الطلبة على التفكير يقوم على تدريب 
عمليات ذهنية معرفية: استنباط. استدلالء استقراء» ترميز» تنظيمء تخزين» استرجاع. 

وإن إتقان الطالب هذه العمليات وممارستها وفق سياق أو منهج يشكل هدف الاتجاه 
في التدريب على التفكير. وافترضت أن المناهج ينبغي أن تقوم وظيفتها على تحقيق هذه 
المهارات؛ وتوظيفهاء وتقصير الزمن المستغرق في استخدامها لكي تصبح على صورة مهارة. 
نموذج تعليم الفلسفة للأطفال 

تبنى هذا الاتجاه ليبمان (1991 ,هةتهم1.آ) وقد ثم توضيح هذا الاتجاه في مجلة 
(متطدمعلمع1 أهمم6هءل8) ثم ضمن هذا الاتجاه في كتاب عسكلسنطا كلصنطا ما عستصوع.آ) 
(ستوءا 6) الذي قام بتحريره ماكلير وديفيز (103515 له عتتداعة3/1ة). 

تضمن منحى ليبمان التركيز على تدريب المنطق والتفكير المنطقي لدى الأطفال. 
وافترض ليبمان أن تدريب الأطفال على التفكير بمنطق أحد الاتجاهات لتشغيل الذهن. 
وتفعيل المدخلات المعرفية والخبرات بحيث تتاح الفرصة للطفل لأن يتعامل مع الخبرات على 
صورة قضايا. 

وقد أطلق على هذا المنحى اسم «التعلم بالتفكير في القضية» إذ يطلب من الطفل 
تحديد القضية» وأن يتناوب الموقف تجاه القضية؛ مرة مع القضية؛ ومرة مخالفا للقضايا. ولهذا 
المنحى أهمية تدريب التفكير على تحقيق الأهداف الآتية: 


لاقت هذه القضية جدلاً كبيرأًء وقد بدأها سقراطء وهدف منها تدريب التفكير. وقد 
توصل اليونانيون إلى سلامة فكر سقراط حينما كان يدور في شوارع أثينا بهدف استثارة 
التفكير المنطقي. مع أنه تجرع السم حكما على هذا المنحى أثاره في الشباب وبقي متمسكا به 
حتى آخر دقيقة من عمره بسلامة المنحى. 

وواجه هذا المنحى احتراماً وتقديراً في العصور التى تلت سقراطء لذلك كان سقراط 
شهيد المنطق والتفكير المنطقي الذي يتطور بالحوار والنقاش والسبرء والتعمق في المواقف 
والقضية. 


وقد أكد ليبمان النتائج الآتية في منهجه: 


لكن هذه الطريقة تحتاج عدداً من المتطلبات: 
1. تدريب المعلمين وتأهيلهم باستخدام هذا المنحى. 
2 إعداد المواد اللازمة ضمن المنهاج المقرر أو الأنشطة في المراحل الدراسية المختلفة. 
3. تبنى فلسفة الانفتاح الذهي من قبل المعلمين وأولياء الأمور والمنظرين لاختبار وتجريب 

الأفكار الجديدة بما يعود بالفائدة لصالح الطفل. 

إن تفكير ليبمان في تعليم الطلبة فلسفة التفكير يتفق مع تفكير الدمج أيضأء ا 

القضية موضوع التفكير تصبح قضية في المنهج مشل قضية التلوث أو التصحرء أو طبقة 
الأوزون» أو عزوف الطلبة عن التعلم. وتتضمن آلية ليبمان في التفكير أعمال الذهن موتدوير 


المعرفة والخبرات وإعادة تدويرها في صورة تفكير مختلغفة سواء أكانت على صورة اتخاذ قرار» 
أو عادة عقل» أو تنظيم ذهني أو نقدي أو إبداعى. 


أخطاء 2# التفكير (ع ماكلستط لا" سطا 5ه :) 


لقد استعرض دي بونو في كتابه (1986 ,قمكلصتط؟ قسنطعدء]1) عدداً من الأخطاء. 
نهدف من استعراضها في هذا الجال تحصين (©2نتنتحصصة) المتعلم تجاه هذه القضايا قدر 
الإمكان؛ مع افتراض التسامح مع تفكير الطلبة حينما يقعون بها. 
إن استعراض الأخطاء المنطقية بهذا التفصيل يهدف إلى: 


ونظراً لقلة خيرة المتعلم باستعمال ذهنه وخاصة أنه لم يتلق التدريب الكافي لاستعماله 
في المدرسة التقليدية؛ فقد وقع أثناء تعلمه وتعليمه بأخطاء متوارثة» تتطلب جهداً كبيراً 
لمعالجتها وبذلك يمكن أن يخرج من المدرسة وهو جامد التفكيرء ناقص الحسء متدني 
المساهمة في إدارة تعلمه وذهنه. 

ومن أجل تقليل حدة أخطاء هذا التفكير وحالات شيوعه بين طلبة الصف لا بد من 
اعتبار مكوناته ومتطلباته حتى يمكن التخطيط له واستبعاده» أو تقليل مخاطره وحتنى تختفى 
حالات العدوى في التفكير السطحى (28لصنط1 69 ءن8). أصبحت هناك ضرورة لتحديد 
مكوناته بالآتي: 1 


إن وعي المعلم بالأخطاء السابقة تجعله أكثر فاعلية في التخطيط المناسب والتدريب 
على التفكير المناسبء الذي يساهم في تطوير منطق المتعلم وتفكيره» وجعله أكثر مرونة 
وتسامحاًء وتقبلاً لوجهات النظر الأخرى» وجعله أكثر مناسبة لمتطلبات العصر ال حالي. 
نموذج دي بونو 4 التفكير ([ع2100 18020 »(1) 

لقد طور دي بونو أداة للتفكير فيما أسماه أدوات مؤسسة البحث المعرني 0016) 
(10015. إذ ركز على قضايا تثير الانتباه. وافترض أن التدريب على التفكير مهم» وحتى يحقق 
أهدافه لا بد من تدريس مهارات التفكير في دروس مستقلة تسمى دروس تعليم التفكير. 

فعلى سبيل المثال في أحد المواقف التدريبية يهدف إلى تدريب 7070077771 
الطلبة «اعتبار رأي الآخرين؟ وبلورها في درس (07) وهي اختصار 
ل(امنهم ١716‏ وعامموم 2ع00) ودروس (271) وهى اختصارٌ 
ل(عستادعنع 1ه[ عتلاهوه11 ,ع لتتازوه) يكم فيها زيادة ا الانتبأه 
لدى الطلبة. وتعمل هذه الدروس على تخليص الأطفال من التفكير 
الحدي (أبيض- أسود). ْ 0 

تتضمن برنامج الكورت أيضا درس خذ كل العوامل بالاغتبان هن ). ععلأقصطم0) 
(261015 211 ودرس بعنوان (08205) ويعنى بعملية التفكير بالعواقب والنتائج 
(اعناوء5 هه 5أعدعتناوء025©) دروس (420) النظر في البدائل والإمكانيات والاختيارات 


(001668) ,رقع111ط1وومم رع الأقطرع ]لم ) . 


ويتضمن تشجيع الأطفال على التفكير في البدائل. 


ودرس جد طرقاً أخرى (05إ/7 01861 1110) وهي معالجحة للبحث عن حلول أخرى 
بالنظر من زوايا أخرى» ومن جهات مختلفة للفكرة موضوع النقاش أو البحث. 
أدوات الكورت (2)001 01 وعم137) 

افترض دي بونو طرقاً ختلفة بموجبها يستطيع المعلم تطبيق المبادئ الأساسية في توجيه 
الطفل في الدروس التي صممها في برنامج مؤسسة البحث المعرفي (0017). وافترض أن 
هناك عددا من الطرق المختلفة لتوجيه الانتباه. وزيادة مدته. هذه الطرق هي: 


ينادي دي بونو بالتفكير في الأولويات» وإن شك المتعلم بقدرته على تحديدها 
يوقعه في مواجهة ة بدائل بدونت ن آليات وأدوات. 
ل تضمين المنهاج مواضيع يع التفكير» يزيد درجات الشك. ويزيد الفعالية في 


التفكير في البدائل» تفكير في الموجودات»ء والبحث في تقليب الأشياء الموجودة. 
البدائل» والجوانب المختلفة» وتقليب حور الف حا بصي عات الصله الفهم. 
وإدراك البدائل معاً في علاقة» أو نظام» وبذلك يصبح بحاجة إلى فنية» ومهنية علمية 
تعلمية لمعالحة القضية بنجاح وأداء فعال. 


أنماط التفكير 5اء])1]”2 عسئءلصتط 1" 

إن الهدف من استعراض أنماط التفكير معرفة أن هناك عدداً كبيراً من الأماط وسبب 
تعدد الأفاط. تعدد أنماط الشخصية. وتعدد صور تفاعل هذه الشخصيات وتفعيل حواسها 
مما يؤدي إلى تعدد النظراتء والممارساتء والأدوات» وآليات الممارسة مما يمكن أن يزود 
بأساليب تثري التفكير وتحسن ممارسته لدى الطلبة. 

إن أنماط التفكير متعددة. وقد وفرها الأدب النفسى بصورة متداخلة» إذ ليس هناك 
خط تفكير مستقل بخصائصه: وقد أمكن تحديد أماط متعددة وهي: 


- التفكير التأملي (وصتكلصئط] عحتاعع لزع 2 ). 

- التفكير الحدسي (ع معلصنط]' عا تنطمآ) . 

- التفكير الفعال (عوستلصنط] أءجتاءع اط ). 

- التفكير غير الفعال(ع8ضعلصنط1' أ حتاءوعلاعمآ). 
- التفكير الناقد (عوسنلصنط1 اوعتاتت). 

- التفكير المنتج (عسعلصتط1 لت لصا ). 

- التفكير الاستقر ائي (8معلهنط1 عحتاءنكم]). 
- التفكير الشامل(عدنلصنط؟ عنادناه11). 

- التفكير المجرد (ع8همنلصنط] أعدذوطة). 

- التفكير العملي (عسمتلصنط 1 أمعامةط). 

- التفكير الر ياضي (8 صعلصنط1' لوء ا قتصع8/]2). 
- التفكير المعرفي (ع8مغعلصنط] عتحتاتموم2). 

- التفكير المتباعد (عتلكلصنط]' غصعوت 0 21ا). 

- التفكير المتقارب (عمكلصنط] أغمدعوءيج ده2). 
- التفكير المبدع (وسمتلمنط ]1 عحتوءت). 

- التفكير المنطقي (عستعلمتط] أوعزعما). 

- التفكير الاستنباطي (عمتلصمنط]' عجتاعدلءه2آ]). 


- التفكير العمودي (8سعلمنط! 60021ء؟١).‏ 

- التفكير التحليلي (عوستتصنط1 لمع جامصة). 

- التفكير الجاني (عسمتلصتط1' لونعنهآ). 

- التفكير الخراني (عمغعلصنط] «60تسءمن8). 

- التفكير القصصي (عمتلصتط1 هله سهم). 

- التفكير الصوري (عماعلمتط!' 191يماءاط). 

- التفكير الخيالي (ع معلمتط]' عصزع هحصا) . 

- التفكير النظامي (وستلصنط! عتتمسمعادو5). 

- التفكير الجاد (8متلصتط1 كنام1رء5). 

- التفكير الأسطوري (عصءلصنط1 قطاتو/3). 

- التفكير الحرفي (وساعلصنط! أهدهزةدع1ه2!). 

- التفكير المفتوح (عمتعلصتط]" لصتط معم0) . 

- التفكير المتسرع (#ومتعلصتط!' 116و ناصمططا) . 

- التفكير المحسوس (عمتكلصتطا1 عاعرعمه0). 

- التفكير العلمي (ومكلستط1 علقمعاءة) . 

- التفكير اللفظي (ومتكلصتط]' لوطك/؟). 

- التفكير فوق المعرفي (ع8صغعلصتطط]' تمع هعماء]3). 

- التفكير الأعوج : 

- التفكير المعاود (عمنلصنط] ء«امسدعع). 

 -‏ التفكير التحو لي (عستتسنط1' لهممغتقصة:1). 
ومن أجل تحديد وفهم أنماط التفكير التى يمكن تقصي أبعادها في الأدب النفسي فقد 


أمكن 'تحديد سبعة :أنماط للتفكير. وشيكم عدي ووصف خصائصها. رن عر غرييا و فيليا 
يمكن أن يعود بالفائدة على الطلبة مما يتلقون تعليما صفياً منظماً وإليك أنماط التفكير. 


أو لمساير ع ماعلصتط]1 8 صتعتتده رصوصده0) , 


وتكاد تشترك هذه الأغاط السبعة بأثها: 

أولاً: هادفة تهدف إلى تحقيق حاجة. 

ثانياً: ذات ملامح بارزة يلمسها الطلبة في كافة جوانب التعلم وا حياة. 

ثالثاً: قابلة للتعلم بهدف تحقيق حاجات تعليمية وفق منهاج دراسي محدد. 

رابعا: تهدف إلى ذكر الخصائص المرغوبة للمتعلم وتعمق أنماط التفكير غير المناسبة بههدف 
التحصين ضد استخدامها (الخراني» التسلطي..). 
ومن أجل فهم الأغاط وملامحهاء لا بد من مراجعة العودة للبحث في التفكير والتى 

هي عبارة عن تساؤلات توضح قضايا أساسية في طبيعة تعلمه والتدرب على ممارسته. 


يمكن تعليم التفكير 

لقد تم طرح هذا السؤال ودار حوله ججدل كبير 
لدى أوساط التربويين» المنظرين والممارسين. دي بونو 
(8020 126) كان من أوائل المتحمسين لفكرة تعليم 
التفكير» وبشكل خاص ضمن دروس مخصصة معدة 
إعداداً جيداً. وذهب إلى أنه يمكن تعليم التفكير مثل 
تعلسيم أية مادة دراسية أخرى. لغة, اجتماعيات. 
علوم..الخ باستخدام هذا المنحى يتحسن تفكير الطلبة» 
وتصبح العمليسة مخططة ومنظمة ومحققة لأهداف 


مقصودة. بدلاً من العشوائية الموقفية» التى يتم فيها تعليم التفكير عبر مواد دراسية» ثم ظهر 
كذلك لدى شوارتز في تعليم تفكير الدمج. الذي أظهره على صورة برنامج تدريي لتقييم 
التفكير المدمج .1990 ,كمتكلمرعم لمدحتنة 517 ) . 


وهذا هو الاتجاه السائد المتضمن تعليم مهارات واستراتيجيات التفكير في كل مادة 
من المواد الدراسية؛ يساهم بشكل طبيعي وتلقائي في ممارسته العمليات المختلفة في سياقات 
منظمة محدودة. 

وقد تم الالتفات إلى ذلك وتبنت هذا الاتجاه وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية 
السعودية التتى رصدت ميزانية كبيرة لتدريب المديرين والمعلمين على فترة تعليم تفكير الدمج 
في المناهج في كل المواد الدراسية» وقد بدأ تنفيذ الفكرة في نهاية العام (2008): حيث أدخلت 
هذه المهمة إلى تدريب تعليم تفكير الدمج» وقد شهدت ذلك وساهمت به المؤلفة ما أفادها 
في بلورة كثيرة من آرائها في هذا المجال. 

افترض فولى (1971,:ز5016) أن العملية التربوية أكثر أهمية من المحتوى التعليمي. إذ 
أظهرت البحوث التي عنيت بدراسة العلاقة بين سلوك المعلم وتعلم الطلبة» إن جزءاً كبيراً 
من تعلم الطلبة وإنجازهم يرد إلى خصائص معينة في عملية التدريس. وقد تحددت هذه 
الخصائص في أذهان الطلبة» وتنظيم التعليم الصفي» واستراتيجيات توجيه الأسئلة وطريقة 
المعلم وأسلوبه في تلقي التساؤلات والإجابة عنهاء ونظام التعزيزء وأسلوب التوجيه. 
وافترض أن محصلة التعلم تعتمد على أسلوب التعليم الذي يقدمه المعلم في الصف. 

وإذا انحصرت مهمة تقرير ما يتعلمه الطلبة» وكيف. ومتى» ويكون المعلم هو المصدر 
في تقديم التعزيز فإن الطلبة يمكن أن يتفوقوا في التحصيلء ولكن في المقابل تتدنى أداءاتهم 
الإبداعية والتفكير المنطقي في تلك العمليات الذهنية الى تتطلب الاستقلالية في التفكير. 


إذا تحولت مصادر الضبطء وتحديد ماذاء كيف» ومتى يتعلم الطلبة بأنفسهم ؟فإن 
أداءات الطلبة تصبح داخلية وذات مصدر تعزيز ذائية ويوجهون أنفسهم وتعلمهم. ويصبحم 
أداؤهم التحصيلي والتفكير أفضل . 

وفي اللحظة التى يتوجه المعلم من مصدر ذ ضبط إلى موجه. ومهيىئ للظروف والخبرات 
للطلبة للتفاعل والإنجاز فسيترتب على ذلك اهتمام الطلبة بعمليات التفكير بدلاً من الحفظ 
والصم وانجاز مهمات التحصيل. 

إن تعليم التفكيرء وتدرب المعلم على على إتقان مهارة التفكير لدى الطلبة؛ والتخلى عن 
نظام واحد المتضمن صب الطلبة في نظام واحد. والانتقال إلى تعليم يتطلب تعدد الأهداف» 
وتنوع العمليات الذهنية» وتعزيز تفرد وتميز الطلبة ذلك يحقق إتقان الطلبة لمهارات. 
وعمليات التفكير» وأساليب الحصول على المعرفة والخبرة بأنفسهم وتطور استقلاههم الذاتي 
في اتخاذ القرار والتعلم وبذلك ينمو تفكير الطلبة برعاية معلمين وبوسائط وسياقات تعلمية 


دور المعلم هو تنمية مهارة التفكير لدى الطلبة 

إن تغير سلوك المعلم الصفيء ومسؤولياته الجديدة من العوامل المهمة في تحسين 
مهارات التفكير لدى الطلبة» أو الاتجاه نحوه. وافترض آرثركوستا ,1985 00518 تلتتلاتظ) 
(120 أن سلوك المعلم الذي يشجع على تفكير الطلبة وأداءاتهم الصفية يؤثر على مفهوم 
الذات. والعلاقات الاجتماعية» ومهارة التفكير والعمليات والعادات الذهنية. وتم تحديد 
عدد من العوامل تتعلق بدور المعلم في تنمية التفكير لدى طلبته وهي: توجيه وطرح 
الأسئلة. وبئية الصف. وغمط استجابات الطلبة المعززةء ونمذجة الطلبة لأداء المعلم الصفي» 
وافترض أن مهمة المعلم الذي يتبنى أسلوب الأسئلة المثيرة للتفكير لدى الطلبة» استثارة 
الطلبة لاستخدام حواسهم (وهانله4 010 لتحقق هدف ممارسة الطلبة للعمليات الذهنية: 


كما تم تحديد عمليات معالحة المعلومات كأهداف يسعى المعلم لتحقيقها لدى الطلبة وهي: 


أما الأهداف التى تتركز على تدريب الطلبة على التفكير الإبداعي واستخدام المخيلة» 
وتطبيق نظام قيمي في عمليات التقويم والحكم على الأشياء فتتضمن العمليات الذهنية 


الآثية: 


كما تم ذكره سابقأًء إن للمعلم دوراً في إشاعة الجو المناسب للتدرب على التفكير 
وإثارة عملياته» والتدرب على تعلم الاستراتيجيات والعمليات الذهنية بدلا من التركيز 
على الخخنطط والصمء ويمكن تحقق أهداف التدرب على التفكير وممارسة العمليات الذهنية 
المختلفة وحتى يتحقق ذلك فإن المعلم يوفر الجو الصفي المناسب الذي يتضمن: 


وإن أحد أشكال التحدي في عملية التدريس هو عدم وجود استراتيجيات تدريسية 
فاصلة قطعية» محددة واضحة كما أنه نادراً ما توجد خطط تنظيمية قابلة للتطبيق عاللياً. إن 
ذلك غالباً ما يكون مصدر شعور بالإحباط بالنسبة للمعلمين الذين يتساءلون عن كيفية 
القيام بذلكء والجواب المعطى إليهم هو: إن الأمر يعتمد على الموقف. 


إن أهم الاعتبارات في قبول المعلم للاتجاه الجديد المبتكر في التدريس هو كيفية ربطه 
بالنظام المعتقداتي للمعلم. إذ على المعلم أن يصدق ويحقق الأفكار المقترحة, إضافة إلى 
الاستراتيجيات التدريسية المدافع عنها. ويجب أن لا يولد البرنامج الجديد الكثير من التنافر 
بالنسبة للمعلم لا من الناحية النظرية ولا من الناحية التطبيقية في الغرفة | 

وهناك العديد من طرق تنفيذ برامج التدريس من أجل التفكيرء ولا تعد أية طريقة 
منها طريقة صحيحة. وبالرغم من وجوب الاحتفاظ بمبادئ معينة» فإن هذه المبادئ كانت 
تتصف بالمساحة والاتساع في التطبيق. وبما أنّ هناك العديد من الاختلافات في طرق تدريس 
القراءة (رغم الاختلافات فإنها فاعلة)؛ إذ أن هناك فوارق في الاتجاهات التي قد يتبناها الفرد 
في تدريسه للتفكير وإذا كان المعلم يخطط من أجل البدء بتدريس التفكير كبرنامج في غرفة 
صفيه» فإنه يفضل الأخذ بالاعتبار الاختلافات المتعلقة بام الجمعيء إضافة إلى مدى 
التطبيق. ثم اختيار الإجراءات التى يشعر المعلم بأنها تنفق ومعتقداته الشخصية وقيمة 
الخاصة بإدارة الصف. وأثناء وضع المعلم للخيارات: لا بد من أن يسأل نفسه: 


وبينما يفكر المعلم في هذه الخيارات» يتوجب عليه أن يأخذ باعتباره متغيرات 
الطلاب» وخلفياتهم الخبراتية» والمواد التدريسية المتوفرة والدعم الإداري» ومستوى تحمله 
للغموض (يعنى مدى نجاحه في تقبل الأفكار الجديدة وتجريبها) إضافة إلى حاجته لممارسة 
الضبط الصفي. 

إن الاختلافات قد قدمت على أنها اقتراحات. وقد يرغب المعلم باختيار أحد 
الاتجاهات من بين الاتجاهات التي قدمت هناء أو قد ييل إلى خلق مزيج من عنده من بين ما 
قدم؛ أو قد يخترع تصميماً أصيلاً جديداً كلية. (قطامي» 2001 2004). 


تنظيمات تعليم التفكد 


1. تعليم التفكير ضمن مجموعات 

إن إحدى الطرق التى قد يختلف عليها المعلمون من حيث تطبيقاتهم للتدريس مسن 
ا ل لبر 0 
مختلفة» وأن لكل خطة تنظيمية فوائدها ومحدداتها. 

1 مع الصف ككل: إذا كانت أغلب النشاطات الصفية تنفذ ضمن الصف ككل. 
فقد يكون في البداية من الأفضل استخدام اتجاه الصف الكامل في تدريس التفكير ذلك أنه 
أكثر قدرة على الضبط من قبلك ولهذا الاتجاه منافع واضحة:؛ إضافة إلى محددات متميزة. 

ويتطلب التدريس على مستوى الصف درجة أقل من إعادة تنظيم الغرفة الصفية. 
وأنه لمن المألوف. بالنسبة للعديد من المعلمين» أن تكون هذه الطريقة مريحة تماما في التدريس 
وإن العيب الرئيسي فيها هو وكما اكتشف العديد من المعلمين» النقص في التفاعلات الفردية 
اين المعلم والظالي ذلك انها فاعلة ىسل وتطرير شكير الطلبة وان البكريس علي 
مستوى الضف ككل سوف لن يتمكن من ذلك بفاعلية. وعند تبنى اتجاه الصف ككلء. 
المُروض أن تسهل إجراءاك عنددة: ْ 
وصفة تعليم التفكير لطلبة الصف 
أولاً: ابدأ بتقديم عملية التفكير إلى الطالب والتى سيقام على أساسها التمرين أو النشاط. 
ثانيً: حينما يمتلك الطلبة فهماأ واضحاً عما تحويه العملية» قم باختيار النشاط اللازم. 
ثالثاً: عند اختيارك لأحد النشاطات المقدمةء خذ بعين الاعتبار الحطات التالية: 


رابعاً: خذ قراراً بخصوص كيفية إعطاء الاستجابات؛ هل تريدها لفظية/ شفوية أو كتابية؟ 

خامساً: قدم النشاط للصف وإذا كنت تريد استخدام مواد توزعها عليهم تأكد من أن كافة 
الأطفال يمتلكون فرصة ملاحظة المواد ومعالجتها. أما إذا كنت تريد استخدام 
الصور والشروحات: فتاكد من أن جميع الأطفال يمكن أن يروا البيانات أو 
المعلومات بوضوح. 

سادساً: امنح الطلبة وقتأ محددا لدارسة متطلبات النشاط والتفكير فيها. 

سابعاً: أما بالنسبة للنشاطات التى تتطلب استجابات كتابية فقم بما يلي: 


2. تعليم التفكير 4 مجموعات صغيرة 


هذه الطريقة على العكس من اتجاه الصف ككل؛ يسمح العمل فيها ضمن مجموعات 
صغيرة بتفاعل أكير بين الطلبة وأنه يساعد في البحث الاستشاري. 

إن التفكير الجمعي, في مجموعة صغيرة يمكن أن يكون طريقة استحثائية في عصف 
الأفكار أو العصف الذهني للأفكار, ولكنه لا يعد مجدياً أو مثمراً في الجموعات الواسعة. 

أضف إلى ذلك أن الطلبة الذين يمتلكون صعوبات في التحدث ضمن مجموعات كبيرة 
قد يتطوعون في طرح أفكارهم في المواقف التعليمية التي تشتمل على مجموعات صغيرة. 

وقد يتطلب العمل مع مجموعات صغيرة إعادة لتنظيم الغرفة الصفية خاصة بالنسبة 
للمتعلمين الذين اعتادوا على التدريس ضمن المجموعات الكبيرة. وقد تنشأ المشكلات عند 
تشكيل المجموعات (مثال: ماذا يجعل الطلبة يعملون بشكل فاعل مع بعضهم البعض؟) وعند 
تحديد كيفية جعل الطلبة يتبعون إجراءات العمل الجمعي بطريقة فاعلة وعند مساعدة 
الجموعات على البقاء في المهمة/ النشاط. وليس هناك قواعد سريعة من أجل تخصيص أو 
تعيين أفراد المجموعات كما أنه ليس هنالك منافع واضحة في العمل الجمعي ذات علاقة 
بالقدرة الأكاديمية. وقد ترغب في تجريب عدد من التنظيمات الجمعية من أجل أن ترى أو 
تعرف أي النتائج هي الأكثر نفعاً في العمل على المهمة. 

وإذا قام المعلم باختيار أسلوب التدريس ضمن مجموعة صغيرة» فلا بد من إتباع 
الإجراءات الواردة في النقاط (3.2.1) المذكورة سلفا كما هو الال في التعامل مع الصف 
ككل. ثم ضرورة القيام بما يلي: 
أولاً: إعداد أو تحضير نسخ عن النشاط التفكيري من أجل توزيعها على كل مجموعة. 
ثانياً: تقسيم الصف إلى مجموعات تعاونية تتألف كل مجموعة من أربعة إلى خمسة أعضاء. 
ثالثاً: التاكد من أن المجموعات تفهم متطلبات عملية التفكير. 
رابعاً: توزع نسخ النشاط على كل مجموعة. اطلب من الأطفال أن يتحدثوا مع بعضهم 

البعض بشأن الأفكار والعمل مع بعضهم البعض من أجل إنهاء النشاط» واطلب من 

كل مجموعة أن تختار مقرراً من أجل أن يكون مسؤولا عن تسجيل أفكار اجموعة. 


خامساً: عندما تنهي المجموعات هذا العمل؛ اطلب من كل مقرر أن يقدم استجابات المجموعة 
أمام باقي زملائه في الصف. وقد ينقل المقررون الأفكار على اللوح. ادع الصف إلى 
المناقشة بشأن الاختلافات والتباينات في استجابات كل مجموعة. وتجنب إطلاق 
الأحكام بشأن قيمة الاستجابات التى تصدر عنهم. 


3. تعليم التفكير ضمن مجموعة فردية 

لقد وجد بعض المعلمين بأن اتجاه المجموعة الفردية يمكن أن يهبهم قدرة أكبر على 
الضبط والإدارة! وذلك: لأنه يسمح للمعلم بالعمل بشكل أكثر فاعلية وبطريقة أكثر فائدة 
من الناحية الإنتاجية عند العمل مع مجموعة تتألف من عدد قليل من الطلبة وأن ذلك يعزز 
تأثير تفاعلات التدريس من أجل التفكير وبما أن النتتاج الأساسي يأتي نتيجة للتفاعلات 
التسهيلية التي تجري بين المعلم والطالب الواحدء فإنه لمن الواضح بأن الجو/ البيئة الأكثر 
نفع هي الشكل التدريسي ضمن مجموعة صغيرة محددة الأعضاء. 

وهناك نقطة ضعف بسيطة في هذا الاتجاه وهي أن باقي أعضاء الصف يجب أن 
يكونوا منشغلين بالعمل المثمر وذلك من أجل أن يعمل المعلم مع نسبة قليلة أو أقل نسبة 
من المقاطعات مع المجموعة المفكرة. إن المعلمين الذين يمتلكون خبرة في العمل مع مجموعات 
القراءة يمتلكون سلفا أفكارا بشأن كيفية القيام بذلك. 

وفيما يأتي بعض الخطوات التي يتوجب عليك أخذها بالاعتبار عند تنفيذك أو تبنيك 
لاتجاه المجموعة الو احدة: (1986,38 بلهناه قطاه). 
أولاً: قرر مقدماً من هم الأطفال الذين سوف تعمل معهم 

قد يكون من الممتع أن تجرب مجموعة مختلفة أو تلاحظ الاستجابات المختلفة للطلبة 
المختلفين.ويجب أن لا تحتوي المجموعة الجيدة على أكثر من ستة طلبة إذ كلما ازداد عدد 
الطلبة في المجموعة» كلما قلت إمكانية احتمالية التفاعلات الفردية. 
ثانياً: قرر سلفا ما سيقوم بفعله باقي طلبة الصف 

بالطبع» قد يعمل هؤلاء كل على حدة أو قد يعملون ضمن مجموعات صغيرة في 
النشاط التفكيري. وقد يقرأون أو يكتبون أو يعملون على أداء آخر من الواجبات. 


م 


الثً: قم باختيار النشاط التفكيري من هذا الفصلء النشاط المناسب مع المجموعة 
وفي علمية الاختيار» تأكد من أن الطلبة يمتلكون فهما جيداً أو واضحا عمًّا تحتويه 
العملية: 


رابعاً: قدم النشاط إلى المجموعة 

أعطهم وقتاً كافياً لتفحص النشاط والتحدث مع بعضهم البعض بشان الاستجابات 
الخاصة المهمة. تجنب التفاعلات حتى ثة ا الموجه ذاتيا ا 
خامساً: ادع الطلبة لمناقشة أفكارهم معك. ماذا وجدوا؟ 

وعندما يستجيبون إليك. استمع باهتمام لكل فكرة وتأمل أو فكر بالمعنى الذي 
تتضمنه فكرة الطفل المقدمة من قبله. استمر في هذه التفاعلات التأملية التفكيرية لمدة حمس 
دقائق أو حسبما ترى أنه مثمر أو مفيد. 

تجنب أن تعلق على أفكار الطلبة كأن : تقول لهم «جيد) أو (ممتع) أو (مفيد). وحيلما 
تنتهي الجلسة» اشكر الأطفال على مشاركتك التفكير أو طرح الأفكار. 
سادساً: ضع جدولاً بشأن تدوير المجموعات 

ونقوم بذلك من أجل أن نضمن أن كافة الطلبة وبالتتساوي قد توفرت لهم فرصة 
العمل معك ضمن مجموعة صغيرة في جلسة تفكيرية. 
4. تعليم التفكير بشكل فردي 

قد يفضل بعض المعلمين تنظيم تدريسهم من أجل التفكير في برامج فردية. وسيكون 
هذا الوضع مختلفاً جذرياً عن برامج القراءة الفردية. فبدلا من اختيار الكتبء يقوم الطلبة 
باخنتيار المادة» ويفكرون بالمنهاج الخاص بالمرحلة وإضافة التعديل المناسب من أجل استيعاب 
كافة قدرات الطلبة المختلفة. ومن المفروض أن توضح الإجراءات التنفيذية التالية هذا 
الاتجاه: 
أولاً: اختر أو قم باختيار أنشطة من هذا الفصل تعتقد بأنها ملائمة لطلبة صفك 

حينما تصبح خبيراً في التدريس من أجل التفكير» فإنك ترغب في اختلاق نشاطاتك 
الخاصة؛ اكتب بوضوح التعليمات إلى الطلبة والخاصة بكلّ نشاط على بطاقات من (10- 


14). استخدم الصور والشروحات المأخوذة من مجللات وكتب قليجة وذلك من أجل جعل 
البطاقات أكثر جاذبية ومن أجل أن تبدو النشاطات أكثر وضوحاً. خذ مثلاً على ذلك: 


إنك سوف تحتاج إلى بعض المواد الخاصة بهذا البحث وهذه المواد هي: محاية» قطعة 
خشبية» قطع ورقء» وقطعة أو جزء من خيط. صمم بحثا تظهر فيه كيف يمكنلك أن تعمل 
أصواتاً في هذه المواد. أرني كيف يمكنك أن تغير الأصوات وتجعلها ناعمة» عالية» أعلى أو 
اخفض: أدنى: ثم قم بكتابة ما توصلت إليه. 
ثانياً: سوف تصنع هذه المجموعة من البطاقات ملفاً/ مرجعياً لنشاطات التفكير 

صنف النشاطات تحت عناوين الموضوعات الرئيسية. ضع البطاقات في سلة من أجل 
أن تسهل وصول الطلبة إلى النشاطات. 
ثالثاً: اطلب من الطلبة اختيار نشاط تفكيري واحد على الأقل من خلال البطاقات لليوم 

الواحد 

من أجل أن ينهوه بشكل فردي بإمكانك أن تقرر إما أن تجعل الأطفال يختارون 
النشاط الذي يرغبونه أو أن تخصص مجال الموضوع الذي منه سيتم الاختيار. 
رابعاً: تُحوّل النشاطات الفكرية التي يتم الانتهاء منها إلى المعلم 

تلك النشاطات التى تضمن القيام بقراءة العمل والاستجابة إليه بطرق تسهل تفكير 
أو تأمل الطلبة. 
التطبيق 

لقد تم تمثيل عملية التدريس من أجل التفكير 
على نص كطريقة لتأكيد الوظائف العقلية العليا ضمن 
موضوع المرحلة الصفية. وتتضمن هذه العبارة (أعلاه) 
الفكرة القائلة إن التفكير وحده لا يعد موضوعا مدرسيا 


رغم ذلك؛ قد يكون التدريس من أجل التفكير اتجاهاً جديداً بالنسبة للعديد من 
المعلمين. وبما أن الإنسان يجب أن يمشي قبل أن يستطيع الرقصء فإننا قد نحتاج إلى التقدم 
ببطء أكثر قبل أن تتمكن من القيام بقفزات أكبر. وهذا هو السبب الكامن وراء وجوب 
اعتبار مدى رغبة المعلمين الأولية في إدخال التدريس من أجل التفكير في برامجهم الصفية. 
ويتوجب الأخذ بنظر الاعتبار مدى التطبيق جنبأ إلى جنب مع الخيارات الخاصة بتنظيم 
المجموعات من أجل التدريس. وليس هناك خيار واحد يمنع أو يقف عقبة في طريق اختيار 
البدائل المعطاة في محال آخر. 


تعليم التفكير ضمن مادة دراسية 

إلى أي مدى سوف تشعر بالراحة عند استخدامك لاتجاه التدريس من أجل التفكير؟ 
ما هو اْجال المنهاجي الذي سوف يسمح لك بتجربة هذه الأفكار وأنت شاعر بالأمان بشأن 
انجاز الأهداف التعليمية المطلوبة؟ ما هي المادة الدراسية التي تبدو بالنسبة لك مجالا مناسباً 
من أجل توفير الفرص الأغنى في جعل الطلبة يندمجون في طريقة تفكير عقلية عليا؟ هناك 
طريقة واحدة لإدخال التدريس من أجل التفكير إلى غرفتك الصفية» هي ألبدء بالتأكيد. في 
مجال مو ضوعي دراسي. على استخدام ذلك من أجل أن تقوي مهاراتك, ومن أجل زسادة 
وعيك وبناء مشاعرك الخاصة بالنجاح في التنفيذ (47 ,1986 21 غ2 قطاهخ1). 

وحالما تتولد لديك ثقة متزايدة في استخدام هذا الاتجاه. فإنك سوف ترغب في اعتبار 
امتداد التطبيق إلى مجالات أخخرى في المنهاج. وإذا قمت باختيار التدريس من أجل التفكير في 
إطار محدود: فإنك قد تأخل بنظر الاعتبار خطة تنظيمية خص مجموعة صغيرة أو صفا كاملاً 
كما أشرنا إلى ذلك سلفا. وقد ترغب بتحوير اتجاه البرنامج وذلك كي يناسب هذا التطبيق 
المحدود. وفيما يأتي بعض الخطوط العريضة التى قد تساعدك في ذلك: 
أولاً: قرر الموضوع الدراسي الذي يسمح لك بالتأكيد على التدريس من أجل التفكير. 
ثانيً: اختر النشاط ذا العلاقة بما يدرس في تلك المادة الدراسية من بين الجالات التى قدمت 
الفقيل. ْ 


وقد تساعدك المحطات التالية في عمل اختيارك المناسب: 


في هذ 


ثالثاً: تأكد من أن الطلبة يفهمون ما تخوله إليهم عملية التفكير. 
قد ترغب في الإشارة إلى الجزء الخاص ب«تقديم عمليات التفكير» التالي لهذا الجزء. 
رابعاً: قدم المهمة إلى الطلبة. اسمح لهم بأخذ وقت محدد كاف من أجل القيام ببحثهم. 


خامساً: قد تعطى استجابات الطلبسة شفويا أو كتابياً. اتبع المقترحات المقدمة بشأن 
الإجراءات أعلاه في الجزء «العمل مع الصف كاملا الفقرة السابعة والثامنة». 

سادساً: اعمل على بناء مهاراتك عن طريق استخدام إستجابات التدريس من أجل التفكيرء 
وأثناء طلبك من الطالب إشراكك في أفكاره. وحين تستجيب لكل فكرة؛ ركز على 
الانتباه والتفكير في الأفكار الرئيسة في كل عبارة صدرت عنه. 

سابعاً: بعد أن نطور ثقة ثقة ومهارة في استخدام الاستجابات التأملية, ابدأ مد ممحزون 
استنجاباتك عن طريق تضمينه التحليل المناسب والاستجابات التى تتميز بالتحدي 
(انظر إلى الجزء الخاص ب: «استجابات التدريس من أجل التفكير». 


توسيع تطبيقات التعليم ضمن المنهاج 

كلما شعرت براحة أكبر عند التأكيد على التفكير» ابدأ بنقل نشاطات التفكير إلى مجال 
دارسي ثان ثم إلى مجال دارسي (موضوع) آخر. 

اعمل في مكان مريح بالنسبة إليك متبعاً جدولك الصفي. 

اضبط ردود أفعالك نحو طريقة سير البرنامج. إذا شعرت بالقوة والثقة والقدرة وإذا 
لاقيت إحساسا بالنمو المهني في استخدام هذه الاستراتيجيات فهذا يعني أن المكان الذي 
هيأته هو مكان مناسب . 

أما إذا شعرت بأنك متوتر وغير سعيد ومحبط» وإذا صادفك إحساس بالارتباك 
والاضطراب. فمن الأفضل أن تترك المكان بسرعة. إن الإسراع في الندريس من اجل 
التفكير قد يكون غير مجد بل ضارء إذا ما نفذ على حساب زيادة التوتر في حياة المعلمين. إن 
التقدم في خطوة وبأسلوب يسمح لك بالنمو المهنى المستمر هو مفتاح تجاح التنفيذ. 


تصميم اتجاهكت 
إن اتجاهات تنفيذ برامج التدريس من أجل التفكير ضمن منهاج والذي تم وصفها 
أعلاه ليست مقيدة تماماً. ولم يقصد بها ولا بأي شكل من الأشكال أن تعتير الطرق الوحيدة 
في البدء بالتدريس من أجل التفكير في غرفتك الصفية. . وقد تم اقتراحها كامثئلة أو نماذج 
مساعدة تأمل أن تخدمك كخطوط عريضة لابتكاراتك أنت التي قد تشتمل على سمسات اننا 
وصفناه أو قدمناه» وقد تنفصل كلياً عنهاء مما ينتج عنه/ إبداعات جديدة. مرة أخرى. 


نحن نؤكد على أن الاتهاه الذي تختاره يجب أن 
يكون ذا حيوية مهم الناحية التربوية ويجب أن يكون 
اتجاهاً يسمح لك بدرجة من الحرية التي تحتاجها من 
أجل النمو والتعليم مع الطلبة خصوص أوجه التحدي 
وإثارة التضول والشهون بالرائجة :اثناء تدريتسك 


للتفكير. 


مبادئ أساسية 4 تحسين نوعية التفكير ضمن ال منهج 

هناك ثلاثة مبادئ أساسية يمكن أن تساهم في تحسين نوعية تفكير الطالب في تطبيق 
نموذج الدمج في المنهاج الدراسيء وقد أفرد لها هذه المبادئ الثلائة لكي تستقر في أذهان 
المعلم والمدرب المعرفي وهي: 


إن استعراض تعريف مفهوم التفكير» والاتجاهات في فهم التفكيرء تلك العملية 
المركبة التي تنطلب عمل كل أجهزة الإنسان لولادة معلومة أو فكرة يجعل عملية التخطيط 
سهلة ومكنة» وموثوقة توصل إلى نتائج إيجابية. 

وكما ظهر في استعراض مجال التفكير أنه يساهم في تحسين أداء المتعلم الذهنيى. 
وتنشيط عمليات الذهن والمعرفة والتعلم» لذلك فإن العناية بممارسة التفكير وتعليمسه تعود 
بالفائدة على الناشئة ومؤسسات مجتمعه وتحقيق أهدافه للارتقاء بالإنسان والتقدم نحو زيادة 
ثمن الإنسان لكي يصبح أغلى ما تملك الأرض. 


0 
0 
0 
0 


تدده 


0 
0 


0 م 0 
0 2 


الاستعداد للدمج 


كفايات مدرب الدمج 

مفهوم الدميج 

تعليم الدمج 

فحص موثوقية مصادر المعلومات 
الدمج والتغذية الراجعة 

قيم الدمج 

الدمج يعلم السببية 

مكونات تعليم التفكير لشوارتز 
مبررات دمج التفكير 4 المذهج 
افتراضات دمج تعليم مهارات التفكير ف المنهج 
خصائص المعلم مدمج التفكير 
استراتيجيات الدمج لمهارات التفكير 
نتاجات دمج مهارات التفكير ف ا منهج 
معوقات فكرة الدمج 

أخطاء شائعة عن مهارات تفكير الدمج 


الفصل الثاني 
تعليم مهارات التفكير والدمج في المنهيج 


قللتكا[5 عوستلستط!]' عستطعةء 1' 
111 111 1012قنا"1 1 2110 


الاستعداد تلدمج (02أدناكسآ 10 ووعستلدعء1) 
حتى ينجح المعلم والمدرب في عملية دمج مهارات التفكير في المنهج لا بد من توفر 

استعدادات قبلية كما حددها روبرت جانييه. 
1. الميل الطبيعي لتعلم مهارات التفكير. 

احترام وتقدير مهارات التفكير. 

ا ميل لممارسة عمل وأداء مهارات التفكير. 

تبي فكرة العملية في المهارات. 

الانفتاح الذهني على الخبرة والتسامح مع هذه الطريقة. 

التباهي والفخر بالمهارة لممارسة مهارة التفكير. 

الاتصاف بالقدرة على ممارسة مهارات التفكير في أية معلومة. 

استيعاب وفهم مفردات فكرة الدمج وتمثلها ذهنياً. 

احترام وتبني فكرة نقل التعلم والتدريب لاستخدام مهارات التفكير. 
. احترام الأداء لممارسة مهارات التفكير وتقدير نتائجها مهما كانت. 


5 . ٠. 
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بروفيل الاستعداد تدمج مهارات التفكير 


كفايات مدرب الدمج (22165عاء صرسرهن) “اعستة: 1" مملوباكسل) 

يقصد بكفايات مدرب الدمج قدرة المدمج على أداء هذا العمل بفاعلية وبمهارة 
لتحقيق الأهداف المرصودة لذلك. ومدرب الدمج هو مدرب متخصص لديه الاستعدادات 
المناسبة لممارسة ذلك. وإن توفر هذه الاستعدادات تجعله كفؤاً لأداء الدمج» وبذلك يمكن 
تحديد كفايات مدرب الدمج: وهي الآ : 
1. الانفتاح على فكرة دمج مهارات التفكير. 
مهارة الاستعمال للأفكار الأخرى والتسامح معها. 


2 
3. ممارسة عمليات ذهنية متقدمة بوضوح وكفاءة. 
4. نمذجة الفكرة ذهنياً واختيارها في كل مرة تتم فيها النمذجة. 
5 الدافعية للدمج. 
6. ممارسة الدمج في مختلف المواقف. 
7 اولي مواق متملقة وقاعلة. 
8 ربط المواد التعليمية في المنهاج على صورة مهارات. 
9 إدارة مواقف الربط بفاعلية. 
0 . تسهيل الانتقال من مهارة لأخرى أثناء عملية الدمج. 
مفهوم الدمج (رسمأعسكم1) 
طريقة تعليم مهارات التفكير بأنواعها الإبداعي والناقد واتخاذ القرار وحل 
المشكلات. ويتضمن م مهارات التدريس في مهارات التفكير الحددة في الدرس. وتعمل 
هذه الدروس المصممة لتحسين تفكير الطلبة» وتعزز تعلم المحتوى والتحصيل. 
وحتى يتحقق ذلك لا بد من تبي مسلمات حول عمل حقل الدمج وهي: 
2. وجد العقل متكاملاً مدمجاً بدون تعليم أو تدريب. 
3. الدمج هو الأصل في نشاطات الدمج. 


4. مكونات علاقات الدمج موجودة في مكونات العقل. 

5. إن تدريب العقل على الدمج هو إعادة الوظيفة واستحضارها للعقل لممارستها. 
فالعقل المدمج هو العقل: 

1. المتشفشحص 


2 المختير. 
3. المنظم. 

4. الشط. 
قر الراعن. 
6. الحيوي. 


تعليم الدمج (2هأدناكسآ وستطعدء 1) 

يتضمن تعليم الدمج تهيئة المواقف والخبرات» وفقرات المنهج ليتفاعل معها الطلبة 
لتحقيق أهداف الدمج وربط فقرات المنهج مع العمليات الذهنية (مهارات التفكير المخطط). 
ويمكن تمثيل ذلك بالمخطط الآتي: 


منظومة الدمج 

لنظومة تعليم الدمج أربعة مكونات هي: 

1. محتوى منظم (المادة الدراسية» المنهج). 

2 اعتبار خصائص المتعلم الذي يراد تعليمه وتدريبه على دمج مهارات التفكير. 
3 صيغة وخصائص الموقف وتنظيمه واعتبار كل مكونات الموقف ليصبح مناسباً. 


4. تغيرات مرغوبة في أداء مهارات التفكير وممارساتها في إدارة محتوى المنهج ثم نقلها إلى 
مواقف الحياة. 


تعلم الدمج 5 لاأتاتدء1 توأسداكمآ 
يقصد بالتعلم في الدمج أنه: إحداث تغييرات مرغوبة على صورة مهارات تفكيرية 
متقدمة محددة. وذلك يتضمن ما يلى: 


1. تغيرات مرغوبة في المهارات. 
2 تغيّر في مهارات اتخاذ القرار. 
3 تغيّر في مهارات الفهم والوضوح. 
4. تغيّر في مهارات حل المشكلات. 
5. تغير في في مهارات الإبداع. 
6 تغيّر في مهارات النقد. 

وتكون هذه المهارات ممارسات متقدمة بحيث يصبح المعلم والمتعلم والمدرب كفؤاً 
بالأداء ويصبح بعد مروره في هذه الخبرة ماهرأء مدورأء مديراً للمواقف. وفقرات المنهج 
بصورة طبيعية» تلقائية»؛ وبصورة سهلة. 

إن امتلاك أفراد العملية التربوية لهذه المهارات تحسن أداءاتهم» وتكيفهم: وتقديرهم 
لذواتهم» واحترامهم لأدوارهم وتبنيها والافتخار بها. 


فحص موكثوقية مصادر المعلومات 


كنا نجلس مع مدير المدرسة. كنا تخبره عن هدفنا من زيارة ب بعض الصفوف لتحديد 
الوضع الراهن قبل إدخال أي تحسين أو دمج التفكير. ا 
أحل الطلبة وقد سال الدم من رأسه. وأحضر معه أربعة طلبة» أحدهم الطالب المعتدي. 
وثلاثة شهود. تمت مقابلة كل الأفراد» كل فرد بمفرده. 
- قام المدير بسؤال المعلم برواية ما حدث. فروى بطريقته موضحاً الأسباب. 
ثم قام بسؤال الطالب الضحية عن الأسباب فرد أن سبب الاعتداء هو إهانة تلقاها من 
الطالب الجاني. 


- ثم قام بسؤال الطالب المعتديء فرد الأسباب إلى سخرية الطالب الضحية. 

- تم سؤال الطالب الشاهد الأول فرد أن السبب هو الضحية. 

- أجاب الطالب الشاهد الثاني أن السبب هو الطالب المعتدي لأنه يتباهى بقوته دائماً 
أمامنا. 


- وأجاب الطالب الثالث أن الاثنين مخطان الجنى عليه تحرش بالطالب المعنديء والطالب 
المعتدي مستثار بطبيعته بدون التحقق من السبب. 
هذا مثال على عدم التسرع في الحكم والتحقق من موضوعية مصادر المعلومات في 
المواقف الحياتية. 
ملاحظات على موقف موثوقية المصادر 
هذا مثال بسيط على فهم الحادثة» أي حادثة: والأمر نفسه يكتابة الحدث. 
1. كل شاهد يرى بعيئين مختلفتين. 
2 كل شاهد يتحدث بألفاظ مختلفة. 
3 كل مشترك في الموقف افترض أسبابأً ونتائج مختلفة. 
4. لا يوجد اتفاق في الأداء. 
5. يوجد دليل وهو ظهور الدم لدى الضحية. 
6. اهتم المدير بالاستماع لكل الأطراف. 
7 الموقف يتطلب مزيداً من الأدلة والبراهين. 
8. لا توجد مصادر موثوقة للاستناد إلى أدلة فيها اجتهاد. 
9 قد يكون الضحية تمرأء وقد يكون النمر قطأ مظلوماً. 
0 


1. التسرع في اتخاذ القرار والحكم مستبعد. 
1. الموقف كله مفيد للفهم والتحقق من موثوقية مصادره لإصدار حكم واتخاذ قرار. 


الدمج والتغذية الراجعة (51082نكدآ 0ضه عاعدط 0عع"1) 
ويقصد بها تزويد المتعلم أو المتدرب بنتائج الدمج ومدى ملاءمة المستوى للأداء 
المتوقع. وتتضمن التغذية الراجعة أنواعاً هي: 


.1 


التغذية الراجعة التصحيحية للدمج.(سمنوسكم] لة عاعقطقعء؟ عجناعع :02 0)): 
وتتضمن تزويد المدمج لمهارات التفكير بتصحيح يح الأخطاء التي يمكن أنه قد وقع بها أثناء 


الممارسة والتدريب وتعمل هذه التغذية الراجعة على تصحيح الأداء للسير في تحقيق 
المدف. وتكون لها قيمة تعليمية وتدريبية. 

التغذية الراجعة التقويمية للدمج (1امأسناكم1 سه عاعدطلعء1 موه سلة18): وتتضمن 
تزويد المتعلم والمتدرب بنتائج الأداء على حدث عالي. » متوسطء متدن» أي إعطاء درجة 
على مستوى مناسبة لدع ويتدرج هذا المستوى من الأداء والدمج من مدن جداً إلى 
متقدم جدا. 

التغذية الراجعة التعزيزية للدمج («مأمتاقدط سه عالعقطلعء1 أدعء صرعء رم ]سل ؟): 
وتتضمن تزويد المتعلم والمتدرب بالتعزيز الذي يلحق مواقف ومناسبات دمج مهارات 
التفكير في امجتمع: ويعمل ذلك على الاستمرار في الدمج وتكراره؛ والاستفادة الفاعلة 
من نتائجه والحرص على توظيفه وتطبيقه في كل موقف متعلم أو حياتي. 


الدمج له تسهيلات تنظيمية (دوأوباكه1 سمتغدائل1"2) 
التسهيلات متوفرة في المجالات الثلائة وهي: 


:1 


دور المعلم بطبيعته يقوم بالتخطيط للنمو والتعلم فتكليفه بالدمج يعد جزءأ من دوره. 
ويقوم بتنفيذه بطريقة طبيعية دون إضافة كوادر بشرية جديدة وذلك لا يستدعي تعيين 
كوادر جديدة. 

المنهج موجود ومتوفر دائمأء وإن أي منهج مهما كانت طبيعة تكوينه. وبنيته يصلح لأن 
تدمج فيه مهارات التفكير على صورة إضافة («6001مم8) ملحق. طارئ يتم إعداده في 
وقت قصيرء ولا يتطلب أعباء كثيرة» ولا يحدث إرباكات لتنفيذ المنهج» وتزويده فور 
خروجه إلى الطلبة. 


3. المتعلمون بطبائعهم ميّالون جداً لممارسة مهارات تفكير توجد لديهم وتتطلب توجيهاً 
لإثارة التوجه لديهمء وهم أذكياء يتعلمون ولديهم الاستعداد لممارسة ذلك بصورة 
طبيعية ومناسبة فيطورون تفكيرهم كما يتنفسون ويستنشقون الطواء. 

قيم الدمج 

إن تبني قيم الدمج في التعلم والتعليم متطلب قيمي يساعد المعلم والمدرب على عمل 
الأداءات الصحيحة. وإن إيمان المعلم والمدرب والتربوي مقيم الدمج تجعله يتبنى ذلك في 

ممارسته. وتعامله مع الطلبة والمنهاج ويمكن تحديد القيم بالآتي: 

1. الثقة بدمج مهارات التفكير ويتضمن: 
- أن يطمئن المعلم أن النتائج صحيحة ايجابية. 
- أن يطمئن المعلم على قدرته ودوره وفاعليته. 
- أن يطمئن المعلم أن طلبته قادرون على ذلك. 
- أن يتسامح المعلم مع كل العقبات التِى تواجهه في ذلك ويعمل على التغلب عليها. 

2 الحماس لممارسات الدمج 
إن الذي يتبنى فكرة يحققها وذلك للأسباب الآتية: 

- التمثل. الذهني. 

- التمثل العملي. 

- الأداء والتحدث عنها بجماس. 


- الإيجابية تظهر في كل مفردة يتحدث بها عن ذلك. 
3. تحمل اسم المعلم بالمعلم المدمج لمهارات التفكير. 
حينما يتبنى المعلم المسمى. فإنه يكون بذلك فخورأء ولذلك يسعى في كل أداءء أو 
عمل أو تخطيط يسمى تموذج المهارات حتى يفي بهذه التسمية 8تذاء1.30: وهي المعلم . 
المدمج أي المعلم المتخصص بدمج مهارات التفكير. 


الدمج يعلم السببية (21152116) 220 تامزوناكه]) 

حينما يتم تضمين فكرة السببية في المنهاج يطور لدى الطلبة أفكار تكاد تكون أساسية 
في التعلم» وتحقق دافعية تعلم | الطلبة للوصول إلى الراحة. وتكمن بذرة الع في مواقف 
كثيرة من مثل: 
1. لاذا ظهر القادة في مواقف حرجة في التاريخح؟ 
لماذا يتلون التاريخ بألوان مختلفة؟ 
لماذا تحدث سلسلة أحداث تمت روايتها؟ 
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من المسؤول عن أحداث تشكل نقاط تحول؟ 

من المسؤول عن تصحيح أوضاع أبطال الر واية؟ 
لماذا اختار المخرج هذه النهاية في فيلمه؟ 
ما البيات فيرورة اللواطاق الغريس إل دواقع. بو قويدية وعقيفها آرنة 
ما الذي يجعل منتجات المزرعة السودانية قريبة إلى فمي وأنا في الأردن؟ 
لاذا نقرأ الصحف المختلفة في اليوم الواحد؟ 


1. لماذا حدث لثا ما حدث؟ 


مكونات تعليم التفكير لشوارتز (2005 ,575921]2) 
ويتضمن نموذج تعليم التفكير لشوارتز ضمن المنهاج الآتي: 


مهارات وعمليات العقل المعرفية وتتضمن: 


نب. توضيح الأفكار وتحسين الفهم. 
ج. تعميق المعرفة 
د. استخدام المعرفة استخداماً ذا معنى. 
2 العقل العالي: 
أ. التفكير الإبداعي: 

- توليد الأفكار. 


- الاستنتاج. 
3. عمليات وعادات العقل المنتجة: 
أ. الوعي بالذات وضبطها. 
ب. الوعي بالتفكير وضبطه. 
ج. ضبط الأداء الذهني. 
د. ضبط الإرادة الذاتية الذهنية. 


ميررات دمج التفكير ع المنهج 
يمكن الاستناد إلى مبررات لإدخال التفكير في المنهاج ودمجه إلى مجموعة مبررات 

مقبولة وعملية وهي: 

1. يمكن تحسين نوعية تفكير الطلبة ضمن سياقات ومحتوى شرعي. 

2 الدخول إلى عقول الطلبة من الباب بدلاً من دخوها من النافذة. 

3. يواجه الطالب تحديات الحياة والتكنولوجيا الكثيرة فلا بد من تزويده بأدوات تساعده 
على مواجهتها بأمن وثقة ونجاح. 

4. تعلم مهارات أساسية للحياة من مثل تفكير حل المشكلات واتخاذ القرار. 

5. حتمية نمو التفكير للطلبة وافتراضه هدفاً لجميع الطلبة ضمن المنهاج. 

6 يمكن تعليم التفكير في جميع مواد المنهاج الدراسي والمواقف الحياتية. 

7 التوجه نحو التطبيق في تعلم المواد الدراسية وإعطاء أهمية كبيرة لذلك. 

8 زيادة كفاءة وقدرة المتعلم في التفكير في محنوى التعلم مما يؤدي إلى زيادة في الفهم 


89 


.10 


إن إدخال مهارات التفكير ودمجها في المنهج تلبية منطقية لوقائع التعلم والتعليم في 
الصف بدلاً من قطع التفكير أو تحييده منفصلاً بعيداً عن المحتوى العلمي. 


افتراضات دمج تعليم مهارات التفكير 4 المنهج (4551112201015. 200 62أودا1ه1) 


إن فهم فكرة الدمج وتبنيها مبنية على افتراضات انبثقت من التفكير المتعمق في فكرة 


الدمج. وفكرة الدمج لم تلد عشوائية من جملة عشوائيات المفكرين والفلاسفة التى تولد بدون 
وأبجديات التدريب. مما وجه الاهتمام مله الممارسة المفيدة والتى تضيف الحيوية والحياة 
للتعلم وال: لتعليم | لصفي . 


ويمكن تحديد الافتراضات بالآتي: 


.1 


د ضاأ حو هأ حت 


تبنى فكرة الدمج على مجموعة أفكار تترابط منطقياً يسمح لما بالدخول براحة إلى 
العقل. 

الدمج يتطلب ربط الأفكار معأ في علاقة منسجمة. 

الدمج مرتبط بالتدفق المنطقي في العمليات الذهنية» والتدرج المنطقي في فقرات المنهج. 
الدمج حالة ذهنية تتطابق مع تدرج المعلومة في المنهاج. 

الدمج متدرجء والمنهاج متدرج متتابع لتحقيق نهم السلسلة. 

المهارات متعددة. ومناسيبات الدمج مختلفة وتوجهات فقرات المنهاج متعددة. فتتطابق 
هذه التعددات في منظومة يجعلها متكاملة. 

إن هدف الإنسان المعلم والمدرب والمتعلم في الدمج هو حل مشكلة؛ أو الوصول إلى 
فهم جديد. أو تنظيم جديد وكل ذلك يساعد على التعمق والفهم. 


الدمج يزيد من حيوية المتعلم والتعلم والمنهاج فيحول المواقف التعليمية الصفية من 
مواقف سلبية إلى مواقف ايجابية نشطة. 


خصائص المعلم مدمج التفكير 


من خلال ملاحظة خصائص وأداءات المعلمين والمعلمات الذين أظهروا ا تجاهات 


كثير من هذه الخصائص وهي: 


يرحب بالمشكللات الى تتطلب الحل في المنهاج. 

يبحث ويتقصى البدائل والحلول لأية قفضية. - 

يراجع الأهداف ويدقق فيها في كل مرحلة من مراحل الدمج. 
يتأنى في تحديد الأهداف واستكشافها. 

يبحث ملياً في الأسباب والنتائج. 

يدقق في تحليل البدائل والخيارات. 

عميق التأمل في النظر إلى الأحداث الصفية التعليمية. 

يهدف إلى تحقيق الأهداف المرصودة في مواقف الدمج. 

يمتلك استعداداً لعملية دمج مهارات التفكير في المنهج. 

يستمتع في كل موقف دمج بمارسه ويشعر أنه الأساس في التعلم. 
يتشكك بصحة الأفكار بين الوقت والآخر في حالة الدمج لإغناء المواقف. 
يتأنى في الوصول للحلول وتجنب القفز الذهني في حالة الدمج. 


شعارات معلم الدمج 


من خلال دراسة الأدب النفسي في علم التفكير ومهاراته والدمج أمكن التوصل إلى 
الشعارات الآتية: 


إستراتيجيات الدمج لمهارات التفكير 

نسي جوت لس ور رك رن اقبي قن اقفن ناك 
تطبيق إستراتيجية الدمج الشاملة في تنفيذ المنهاج وتصل إلى معلم مدمج مهارات التفكير في 
المنهاج وهي كما يلي: 


2 


مره 


إستراتيجيات دمج التفكير الوجدانية 

إن من يقرأ إستراتيجية ستراوس ويتعمق بها ويمارسها يمكنه الإحساس 
بالاستراتيجيات الوجدانية اللازمة التى تشكل نمطا للإستراتيجيات المعرفية في التفكيرء 
والإستراتيجيات الوجدانية ومفاتيحها: 


مظاهر دمج مهارات التفكير 2# المنهاج 
أن دمج مهارات التفكير يولد مهارات وخبرات تعليمية وممارسات في التعلمء 
والحياة» والعلاقات الاجتماعية» بحيث يصبح المتعلم يمتلك عدداً كبيراً من العقول الي تمتلك 


تتائجات مد ميازات التقكير جل المنهد 
من خلال متابعة تطبيق دمج مهارات التفكير في المنهج في دورات تدريب المعلمين» 


ومشاهدة آثار ذلك على الطلبة الذين دمجوا التفكير في تعلمهم وتحصيلهم أمكن ضبط 
التحولات الذهنية الآنية: 


0 
0 


نتاجات مهارات الدمج البسيطة 
من خلال فحص أدب نموذج ستراوس في الدمج أمكن التوصل إلى مهارات الدمج 
البسيطة ويمكن التمثيل عليها بالآتي: 


نتاجات مهارات الدمج المعلوماتية 
يمكن تحديد النتاجات الذهنية لمهارات الدمج المعلوماتية بالآتي: 


ت التفكر 4# اللاحتفاظ : 00 
ا 0 فى التذكر والاحتفاظ الذي يعتبر أساساً لإدارة العقل 
لقد أمكن التوصل إلى مهارات في و : 
و 3 لتفى, ضمر" المنهاج المدرسي. 


نتاجات دمج مهارات التفكير 4 التنظيم الدهتي 
ا ا ا ا يع 
علو مهارات لتفكو ويل رات الماح لكي تصيع غزونً عرفا دخاي وحن عم 
كالآاتى: 
ي 


نتاجات دمج مهارات تفكير التحليل ذا المنهج 

تعتبر هذه المهارة من المهارات الضرورية للتعلم ضمن المنهاج وتوجيه تمارسة تفكير 
التحليل في تعلم فقرات المنهاج يطور مهارات التفكير لدى المتعلم وتتضمن هذه المهارة 
مجموعة مهارات فرعية يمكن أن يزيد توضيحها من فهم خصائصها ثم ممارستها وهي: 


نتاجات دمج مهارات تفكير التوليد 4# المنهج 

رغم أن ميرلين ديتريك كان أول من طور هذا النوع من الممارسة الذهنية المعرفية» إلا 
أن ستراوس أدخلها في ثنايا تصميمه لتعليم التفكير الدمجي في المنهاج على صورة ممارسة 
لأجزاء محددة متكاملة وموزعة لفقرات المنهج. وتتضمن مهارات تفكير التوليد مجموعة 
مهارات فرعية ويمكن تحديدها بالآتي: 


معوقات فكرة الدمج (5271121 لضة دوزودناكه1) 
الهدف من التعرف على معوقات فكرة الدمج وتحديدها هو تعلمها حتى يتم تجنبهاء 
أو السيطرة عليهاء وإزالتها من الطريق لإنجاح الدمج. والتعلم؛ والانجاز, والتحصيل. 
ويمكن تحديد معوقات فكرة الدمج بالآتي: 
1. الأفكار النمطية المسبقة تجاه فكرة الدمج. 
2. تدني القدرات والاستعدادات اللازمة. 
3. الخوف من الجديد وتغير الدور للمعلم والمدرب. 
4. الجهد المعرفي والنشاط الذهني العالي اللازم والذي قد لا يكون متوفر. 
5. المتطلبات الكثيرة اللازمة غير المتوفرة. 
6. الحاجة للكفايات اللازمة لدى المعلم والمتدرب والتى قد لا تتوفر للمعلم. 
7 خبرة التدريب الطويلة اللازمة للنجاح والتى قد لا تتوفر في كثير من الأحيان. 
8. تجنب سلطة الخبير المهددة للمعلم والمدرب. 
9. تدني الوعي بإمكانيات الفرد وقدرته على ممارسة الدمج. 
0. التهديد يسلاح التجديد وخرق المحافظة الشخصية. 


بروفيل معوقات الدمج 


التحصين ضد الفشل ف الدمج (©تنالتة1 صمأوناكسآ عط أممتدعة ممتادعتسسسطصطسل) 


إن هدفنا في هذا الكتاب هو تحصين المتعلم والمعلم والمدرب ضد الفشل في تببي فكرة 
الدمج في التعلم والتدريب؛ ودفع المعلم والمدرب إلى ممارسة الاتجاه السائد في تعلم مهارات 
التفكير ضمن المنهاج المقررء وهو الاتجاه الأقرب إلى التعلم المدرسي العادي بدون إفراد 
فترات خاصة لتعلم مهارات التفكير. 
وإليك المحصنات (قصه6هجتهسصم) 
1. الايجابية نحو الدمج. 
. التخلي عن الأفكار المسبقة. 
تبني فكرة النجاح والاستعداد لذلك. 
4 زيادة فرص التدريب على الدمج. 
. الاستعداد لتقبل الجديد والسعي نحو النجاح. 
الجهد والنية لبذل ذلك للنجاح. 
تقصي أخبار المدمجين؛ والتعرض لخبرات الدمج في المواقف المختلفة بإيجابية. 
. التعامل مع فكرة الدمج بحب وحماس وتبنيها. 
. الوعي بقدرات الفرد ووعيه بمخبرة الدمج وفهمها بعمق. 
1. تحقيق الخبرة الناجحة والتباهي بها والافتخار بذلك أمام المتخصصين للحصول على 
التغذية الراجعة المناسبة. 
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الدمج تفكير خارح الصندوق (105 عط) ]0 أنه 5 عمتاصنط 1 سماستكسل) 
افترض فانس وديكون («معدء<آ ل0صه ععده؟؟) في كتابهما عط 2ه اناه علصتط1) 


(<80. 
وتكوين فكرة الدمج وفق هذا المنحى وفق الآتي: 


.1 


.2 
.3 


4 
5 
6 


تبني فكرة الخطة الرئيسية للدمج. 

تبني فكرة تطوير فكرة الدمج لدى المدرب. 

الاتصال مع الآخرين لتطوير الفكرة (الدمج) وتبنيها. 

تنظيم الأفكار والمتطلبات» والكفايات وتحديدها لتحقيقها. 
استرجاع المعلومات بين الوقت والآخر لتحقيق تبني مهارة الدمج. 
تبني فكرة لوحة الإيضاح لخطوات عملية الدمج في مكان بارز وتتضمن اللوحة الآتي: 
أ. مايجب القيام به. 

ب. ما يتم القيام به. 

اج ما تم القيام به. 

د. المدخلات. 

ه. المهمات المعلقة. 

و. المهمات الخالية. 


تبنى التفكير خارج النمطية السائدة المتضمنة أن التفكير يعلم ويدرب خارج المنهاج على 
صورة دروس مستقلة تسمى بدروس تعليم مهارات التفكير. 
بتحقيق المدرب لقدراته ومهاراته. 


كفاءة أو فاعلية الدمج (هأكناكدآ 01 'وعدء1111) 
حتى يتم النجاح في مهمات تدريب. هناك حاجة للتمتع 

مار سته الدمج والنجاح فيه. 
ويمكن تحديد خطوات تنمية الكفاءة في تفكير الدمج بالآتي: 
1. الشعور بالحاجة للتدرب على تمثل تفكير الدمج. 
2. تحقيق التعزيز الذاتي للنجاح في الأداء. 
3. ممارسة الأداء وهو تفكير الدمج وإلحاقه بالتعزيز الذاتي. 
4. تمثل فكرة الدمج وتبنيها على أنها جزء من إمكانيات المدرب. 
5. ترديد فكرة على صورة عبارات. 

- أنا أقدر. 

- أنا قوي. 

- لدي إمكانيات على ممارسة الدمج. 


0 


- في كل مرة أدمج فيها مهارات التفكير أنا متأكد من نجاحي. 
- أنا ذكي وماهر لذلك أستطيع أن أنجح. 

6 وهكذا نتبنى الفكرة الايجابية» وتمثل القوة والاستعداد لل 
الناجحة لفكرة الدمج. 


بالكفاءة والقدرة على 


والخبرة تؤكد الممارسة 


أخطاء شائعة عن مهارات تفكير الدمج (1510125ا101 250111 5غ16ء1'2112) 


الدمج: أمكن جمع مجموعة استجابات يمكن أن تمثل بعض أفكار هؤلاء عن دمج مهارات 
التفكير. 


اذا يطبق الدمج 4# المدارس الخاصة دون غيرها..؟ 
هناك متطلبات تنظيمية لابد من توفرها حتى يتم إدماج تعليم مهارات التفكير في 
المنهاج وهي . 


.1 


قناعة الإدارة بأهمية الفكرة. 

حرية القرار والتجريب الإيجابي. 

العناية مصلحة الطلبة والارتقاء بمستوى الأداء. 

سعي الإدارة نحو تحسين مستواها وتقدمها. 

وجود الخبراء الذين يمتلكون الأدوات والمواد الضرورية لصنع القرار الصحيح. 

المرونة الإدارية» والاختبارات» وتصميم المواقف السريعة. 

السرعة في إعداد المواد البى يتم فيها دمج مهارات التفكير في المنهج. 

توفر آلية تدريب المعلمين والكوادر والتأكد من توفر المعايير والكفاءة والنجاح في 
الأداء. 


الحرص المستمر للحصول على الأفضل في النتائ وتوفيره. 
0. سرعة إدخال التغيرات والخبرات الجديدة التى تصب في مصلحة الطلبة بهدف الحفاظ 
على سمعة المدرسة ونتائج طلبتها. 


ع0 50 


0 
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د 5 


المفهوم 

ا معلم يدير التفكير 

التفكير #4 التفكير عمليات معرفية عليا 
التفكير ف التفكير والوعي 

بروفيل مهارات التفكير يا التفكير 
التفكير 4 التفكير ومعرفة فوق المعرفة 
إدارة الذات والتفكير 4 التفكير 
التفكير * التفكير والمراقبة الذهنية 
مهارات التفكير ي التفكير 

مقياس مهارات التفكير يذ التفكير 
الخرائط المقاهيمية والدماغ والتفكير 


الفصل الثالث 


الخرائط المفاهيمية والدمج في المنهج 
5 أررء0022) وعقتطللستط 1 أسمطة عستلسنط !' سماعمسكم] 
المفهوم 
هو قدرة الفرد على التخطيط والوعي بالخطوات والاستراتيجيات البي يتخذها لحل 
المشكلات والقدرة على تقييم كفاءة تفكيره. (الأحمد. 1990). 
وهو وعي الفرد بالعمليات التي يمارسها في مواقف التعلم المختلفة نتيجة حصوله 
على معرفة أو معلومة معيئة تتصل بهذه المواقف. (الشرقاوي؛ 1999). 
وهو معرفة الفرد بكيفية حصول التعلم عنده وبالكيفية التى يتم له فيها تذكر المعرفة 
واسترجاعها وهذه الخاصية تتطور بشكل كبير خلال سنوات المدرسة. 
مكونات تفكير ما وراء ال معرفة 
أولاً: معرفة خصائص المعرفة أو البناء المعرفي للفرد هه )نمع 00 ؛نامطة 1001608 
وتشمل: 
1. متغيرات متعلقة بالفرد 72131 [12015710118. 
2. متغيرات متعلقة بالمهمة 725125165 1351 . 
3. متغيرات متعلقة بالإستراتيجية 1/211361©5. 
ذكر مارزانو 2142:2200 مكونات التفكير في التفكير وهي كما يلي: 
1. معرفة الفرد بذاته 
- الالتزام - الاختيار الواعي للموضوع. 
- الاتجاهات الايجابية - المثابرة والتعلم من الفشل. 
- الانتباه - ويكون للتفصيلات وتحديد الصلات. 
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.3 


المعرفة بعمليات التفكير وتتضمن: 


دا 


- المعرفة التصريحية مع160:هصكا 12601:21176: وهي المعرفة الضرورية لآداء المهمة. 

- المعرفة الإجرائية 120116086 1581ا8]0060: وهي كيفية القيام بالمهمة. 

- المعرفة الشرطية 1501716086 0020180081: وتتضمن الشروط التي بحدث التعليم 
وفقها. 

ضبط عمليات التفكير 

- التخطيط عتنصهةا© معرفة الأهداف واختيار الإجراءات. 


- التنظيم ه130ناو16 فحص التقدم ومراجعة الإجراءات والأهداف. 
- التقييم 00 تقييم العمل الراهن. 


صنف سيترنبرغ مهارات التفكير ف التفكير 


1 


التخطيط 8تانده 215 ويشمل مهارات: 

- تحديد الهدف. الإحساس بالمشكلة. 

- اختيار إستراتيجية التنفيذ. 

- ترتيب الخطوات. 

- تحديد العقبات. 

- تحديد أساليب مواجهة الصعوبات. 

- التنبؤ بالنتائج. 

المراقبة و التحكم لله ه00) ل0هة عوستءه]تم110 ويشمل مهارات: 
- الحدف بؤرة العمل. 

- الحفاظ على تسلسل العمليات أو الخطوات. 
- معرفة متى يتحقق الهدف. 

- معرفة متى يجب الانتقال إلى عملية أخرى. 
- اكتشاف العقبات. 


3. التقود يم 0 ويشمل مهارات: 
- تقييم مدى تحقق الهدف. 
- الحكم على دقة النتائج. 
- تقيبم الأساليب المستخدمة. 
- تقيبم فعالية الخطة وتنفيذها. 
إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير 4 التفكير 
1. الوعي بالذات 655عة5ش-1اء5. 
2 تنظيم الذاث 2ه غه[دوع 1 12 5. 
3. التفكير بصوت عال 0177ناه! علصئط]. 


تفكير البيتزا هوت تفكير دمجي 


افترض أن التفكير الدمجي هو تفكير 
البيتزا هوت! إذا فكرت في عملية المشابهة بين 
تفكير البيتزا هوت وتفكير الدمج في المنهج فإنك 
يمكن أن تصل إلى الآني: 
1. كلاهما يتطلبان تخطيطاً. 


2 كلاهما فيهما هدف. 


كلاهما يشبعان حاجة لدى الفرد. 

كاذهيا تطانان تصميما مناضنا. 
أما كيف يكون تفكير القياس في تفكير البيتزا هوت وتفكير الدمج: 

كلاهما يتطلبان قياسا. 

كلاهما متنوعان في الألوان. 

كلاهما يتضمن عمليات الدمج. 

كلاهما يتضمن حرارة لتحقيق الهدف. 

وحتى يتحقق ذلك لا بد من رسم مخطط تنظيمي يوضح خارطة تفكير الدمجء 

وتفكير البيتزا هوت للوصول إلى استنتاج مفاده: أن دمج مهارة التفكير في التعلم يجعله 


مشوقاً ومثيراً للطلبة. 


المعلم يدير التفكير علسلكلستط!' ععقصدكة #«عطعدء 1 
مساعدة الطلبة عن طريق تنظيم تعلمهم لجعلهم يفكرون تفكيراً متقدماً وهو ما 
يسمى بالتفكير في التفكيرء وتنتم مساعدة المعلم للطلبة في المواقف التعليمية في التفكير 
لممارسة عمليات فوق معرفية وهي: 
1. التخطيط لأهداف تعلمهم. 
2 مراقبة تعلمهم وتفكيرهم والتحدث عنه والوعي بسيره. 
3 التقويم لتحديد مدى تقدمه في تحقيق هدف تعلمه وتفكيره. 
وهو بذلك يدربهم على ممارسة إدارة التفكير وهذا يتضمن: 
1. ما الذي يريد أن يحققه. 
2. ماالذي عليه القيام به لتحقيق الهدف. 
3. ما العمليات الذهنية التى عليه ممارستها. 
4. التدرب على ممارسة العمليات الذهنية لكي تصبح مهارة. 
5. متابعة عملية التفكير» وضبطهاء ودعمها لكي تسير في الطريق. 
6. الحكم على مدى مناسبة تحقق الفكرة والتغير في الآداء. 


الدمج يطور مهارات وتصبح عادات عقل 


التفكير 4 التفكير عمليات معرفية عليا 
(عستلسنط؟ «عطونط ذا عسمناستط!”' خسمطى عستكلمنط1) 
إن ممارسة التفكير في التفكير تتضمن مراقبة نشطة لدى المتعلم لعملياته المعرفيةء وإن 
هذا يتطلب الوعي والمعرفة فة بما يحدث لدى المتعلم» وكيف تسيره» وافتراض أنها عملية 
منظمة تسير بنظام. يمكن التدرب عليهاء وتعلمهاء وممارستهاء وإتقانها ضمن مواقف المنهاج 
المدرسي مهما كان نوعه؛ أو مستواهء أو محتواه. 


دن اكد التدرب على قارسة هدليات اللقكن في الشكيز هو إيصال المتكلم | 
مرحلة ممارسة هذه العملية إلى درجة المهارة» وتطور المهارة بفعل التكرار لتصبح عادة عقلية 
متعددة» وبذلك تصبح هذه العادات جزءاً من تكوين المتعلم المعرفية والشخصية التي 7 
جزءاً كبيراً من ممارساته بوعي أو بدون قصد لأنه يتمثلها ويؤديها بآلية» وتصبح مثئل أي 
عملية من عمليات التفكير الأخرىء وتؤدى بسهولة» وسرعة. ودقة في الأداء على أن يتم 
تعلمها والتدرب على ممارستها بدقة وبدون أخطاءء. أو جهد متعبء وتحقيق المتعلم جراء 
ذلك الشعؤى بالئقة والراحة والتكيف: 


التفكير 4 التفكير والوعي 2592160655 220 عسملءلمتط) أناوطة وسمتاسنط ل 
نظراً لأن هذا التفكير تفكير متقدم فهو يخضع لضبط وسيطرة العمليات الذهنية 
للمتعلم. لذلك لا يمكن أن يتم بدون عمليات دقيقة» مفهومه.ء وواضحة. وبتمام ممارستها 
بقصد ووعي وهدف. ومن ملامحها: 
1. عملية تنظيم ذاتي لمكونات الفكرة معاً. 
2 سيطرة نظام دقيق للمهارة. 
3. الإلمام بخصائص المهارة. 
4. تقصي خصائص المهارة والوصول إلى نفس النتائج. 
5. مقصودة. مضبوطة: واعية» هادفة. 
6 جهد ذهنى منظمء لانتظام ممارسة العملية الذهنية في موضوع التعلم (منهاج). 


سلسلة الوعي يأ التفكير 4 التفكير 


بروفيل مهارات التفكير 2 التفكير 


التفكير 4# التفكير ومعرقة فوق المعرفة 
اجتهد في إيجاد المميزات رغم التداخخل الكبير في المفهومين وإليك قائمة توضح بعض 
المميزات الأكثر انطباقاً على المفهومين. 


إدارة ائلذات والتفكير 4 التفكير 511-11211286116116 2110 عتالكاستطاغ نامطة عستتلسلط1' 
أيهما يعتبر متطلباً للآخر؟ 

إن إدارة الذات تعتبر أساسية وضرورية لإنجاح عملية التفكير في التفكير لأنها 
تتضمن مكونات ضرورية لا بد من توفرهاء حتى تتم هذه العملية المتقدمة. ويمكن توضيح 


ذلك. 


"هداق امس مده 
ة وراثة ومكونات ورائية.” 2 


7. إدارة موروثات مخزونة على صورة خبرات 


التفكير 4 التفكير والمراقية الذهنية 
(عوستلستطط1 ختامطة عستطلاستط]:' سه عسل رمكتصمص لماصء31) 


تعتبر هذه العملية الذهنية من العمليات الراقية المتقدمة» وتعتبر راقية لللآتي: 

1. تقوم بعملية وضع كل المعلومات معاً في علاقة. 

. تنطلب عملية الاستيعاب والتمثل الإحاطة الشاملة بكل عناصر الموضوع. 

تنطلب اختيار الإستراتيجية المناسبة للموضوع. 

تتطلب مطابقة ذهنية متقدمة بين الاستراتيجيات والموضوع والعمليات الذهنية معا 
قة نظامية توصل إلى الوعي المتعمق. 

5. وصف ما تتم مراقبته وما يحدث في الذهن بلغة واضحة. 

6. خطوات, تأكدء ومتابعة» وتقويم لنجاح المراقبة» وإعادة تنظيم لتحقيق الوعي. 

ويمكن تمثيل أداءات المراقبة الذهنية بعد تلمسها وتتبعها. 


ا 
ذخ نأ احا 


مكونات وعمليات المراقبة الذهنية 


أسئلة يسأها المتعلم لتحقيق التفكير في التفكير: 

1. ما الخطوات التى سرت بها للوصول للإجابة؟ 

2 ماذا يمكن أن تفعل لكي تبدأ العمل في المهمة؟ 

3. ما الخطة التى تبنيها للسير في التعلم لممارسة التفكير في التفكير؟ 
4. ماذا تفعل حيئما تقوم بعملية المراجعة الذهنية؟ 

5. هاالمؤشرات التى تستخدمها لاختيار الإستراتيجية؟ 

6 كيف تتأكد أنك تسير في خطتك سيراً صحيحاً؟ 


أثناء أداء مهمة 
التفكير في التفكير 


00 
2 


دور الأسئلة الآنية في تطوير مهارة التفكير في التفكير (عضندهن)دع-5»12-0) 
الأسلة الذاتية تعمل أعمالاً فاعلة في تنشيط وإدارة وتوجيه التفكير في التفكير» 
ويمكن تحديدها. 
تصنف الأسئلة الذاتية بأنها أسئلة خفية ضمنية (00656085 أزءنامد]آ) تعمل على: 
1. توجيه تفكير المتعلم. 
. تصحيح وتحسين مساره في ممارسة عملية التفكير في التفكير. 
. توليد أفكار خفية غير ظاهرة أو موجودة. 
. توليد استراتيجيات مناسبة للممارسة لتحقيق هدف التفكير في التفكير. 
. توليد مؤشرات يسعى ا المتعلم لتحقيقها في مساره. 


2 
3 
4 
5 
6. توليد مهارة صياغة تنبؤات في ما يقوم به من أفكار. 

7 


تساهم في نتاج الجحهد الذهني اللازم ومدى مواصلته واستمراره. 
تساهم في تطوير أساليب التعبير عن التفكير في التفكير. 
تدفع المتعلم للتفكير في أساليب توضيح عما يفكر فيه. 
1. إزاحة مواقف الغموض للاإجابة. 
تطوير فكرة واضحة عن خطة سير التفكير في التفكير والمراجعة الذاتية» ثم تضيف 
الأفكار المتعلقة؛ واختبار الاستراتيجيات المناسبة. 


8 
9 
0 


34 اها هي المعلوسات الهمة 
٠‏ الي ب يجب أن آتذكرها؟ . 


1 عملها إذا. 1 ( انهم الطلوب؟ 


0 وعي , بالطرة 0 الختلفة الي مكن 
1 0 3 اله أيأ كاذ -0 الشكلة + 


رمب م بو ف أهداف أحاو ل تقيقها قبل قر قرام 0 
١‏ اى موضوة ا 00 
ا 0 بعد قراءة لضي أقوم بده بتصنيف يف المفاهيم. 
ا . الأساسية ة الي يتوه 0 0 


0 الملاحظات 1 والخطرطك الأسانية.‎ ١ 
القع ا رقيات ل دار‎ .10 | 
ا ال التعليمية. ؛:‎ ْ 


19 أقيم الأخكام التي أصدرها في ضوء معايير 


محددة 


الخرائط المفاهيمية والدماغ والتفكير 
بما أن المخ وحده يختص بالمعلومات والخبرات والعمليات الذهنية» فمن الأحرى أن 

تصاغ هذه المعلومات في حيز مناسب بأبسط طريقة متى أمكن ذلك. وإذا عمل المخ بعد 

ذلك على أساس المدلولات بطريقة متشابكة» فلا بد وأن تصاغ ملاحظاتنا بنفس الطريقة. 


وبدلاً من بدء العمل من أعلى إلى أسفل على الجملء أو القوائم» يفترض البدء من 
المركز حيث توجد الفكرة الرئيسية» ثم التنوع بعد ذلك وفقا لأفكار الطالب والصيغة العامة 


للموضوع الرئيسي (بوزان» 2003). 
إن لخريطة التفكير الموضحة بالشكل عدداً من الخصائص فيما يتعلق بالنمط الخطي 
لتسجيل الملاحظات. 
7 يتم بشكل واضح تحديد ا حور المشتمل على الفكرة الرئيسية. 
2. تتم الإشارة بوضوح للاهتمام النسبي بكل فكرة على حدة. 
3. يتم إدراك العلاقات بين المفاهيم والعمليات فوراً نتيجة لتقاربها واتصاها. 
4. زيادة فاعلية وسرعة القدرة على الاسترجاع والتذكر والمعاجة. 
5. ستتيح طبيعة الصيغ إضافة معلومات جديدة بلا شطبء أو حشو..إلخ. 
6. ستختلف كل خريطة ذهن عن الأخرىء وهكذا يسهل التذكر. 
وني أكثر أماكن تدوين الملاحظات إبداعاً كإعداد المقالات... إلخ. ستقوم الطبيعة غير 
امحددة لخريطة المخ بإحداث اتصال جديد أكثر سهولة وإليك أمثلة عن تمثل تصويري ذهني 
وفق خارطة حسية مجسمة كما في الشكل أدناه: 


اللوحة الثانية: 


- أعلى الصورة: إن لكل لفظة دلالات عدة. وكأن لكل منها عدداً من الخواطيف» 
فإذا اتصلت أي منها بكلمة ماء سيتغير معناها تبعاً لذلك. 
فتأمل على سبيل المثالء كيف يتغير في الانجليزية معنى فعل يجري (08ا18) في 

- منتصف الصورة: بما أن للألفاظ دلالات عديدة. فمن السهل على الذهن إتباع 
علاقات خاطئة» وبالأخص عند استخدام ألفاظ إبداعية. 

- أسفل الصورة: سيتبع الذهن علاقات صحيحة إذا ما تم استخدام ألفاظ دلالية سهلة 
التذكر (بوزان» 2003). 


يمكن استخدام هذه الخريطة وفق الخطوات الآنية: 
1. ماذا تسمى هذه الخريطة الذهنية؟ 


«اعاماع اي ووو مو و لوو اعورم ووم لوعو و وروم فو عرو م وو وو ورور هه ووو ووو و ور وو فو وق وووء ا تم ومو ومو نمدا ملم عمع يهم 


2. ما ملامح هذه الخريطة الذهنية؟ 


3. اكتب جمل توضح العلاقات ضمن هذا المخطط؟ 


أ وج ع م ووو ور وو و وو و وج وم روه ووو وو نوع يي دم ووروع م ريو م وو قوومم ممعم عمعمعيء ممما فالالا م هه فاه 


4 اكتب أهمية هذه العلامات وتقديمها على صورة خارطة ذهنية ؟ 


. هاهاقه فوووه وجو يد دي هو قوفامو قع يه ووفو يه ع مم رعيع وو مثبميوميمء مهمه 


ساوعج عع م ويم هم وريه مووي م مم و مورلا مم عن هو 


أنشطة استنخدام الخريطة الذهنية: 
1. ما العلاقة الذهنية التى تتضمنها هذه الخريطة؟ 
كيف تبرز قيمة هذه الخريطة؟ 


وعووةممعيم 


انظر للخريطة فكر فيها واكتب مدلولات يمكن استخدامها بعد التفكير فيها؟ 


ووو ووو مو هه هع وا ووو ووه هوه لوو ووو ووو ووو و ووو وويوون وه و وم ووو وود وو م وعد 66 6د 699*625 


هذه المخريطة توضح خاصية خرائط الذهن انظر إليهاء تأمل فيها فكر ونفذ النشاط 
الآتي: - 
1. ما مدلول الخريطة الذهنية وفق ما تتضمنه الصورة؟ 


وميه عمع و لوو مه معوقة قفاويو و وو ووم عم هج وواقة م مرج فور مو نوميم معن وف افورور ا دورع م مقرم ومقوايه عم ممه م رايع ممه 


2 ما قيمة هذه الخريطة في تفصيل العمليات الذهنية؟ 


يتحت على " 0 
7 :خريطة ذهن حول انتخدام 'خرائط الذهن. 


اكتب فقرة توضح أهداف استخدام الخريطة الذهنية؟ 


وول ممعم عع وو وم مم رجه مع وو جر ووو م مام رع م ويراو ين م و فاررم مرجع مو فم رعرعب وو وو مع وبي عفر ون وود م م .هم 


هوقه يو مه وووع ماده وو ووقيميءه 


افقو ووه وعم ف. ووو ع يمه توو ووو مه معنو قفورة فقميء عونم و اقم مع تن ونم قو يج مم ق ومع يه ميم وو م عير نا نيهم هد در 


هزواع وجوج و و و فقي يو ةق رمه معي وي مم وهم ف ورور د و وو وو مه م ي ووم جوع عوراو و قو وج ممه م مووهة فوع ع هيه وعيمميءم 


مهارات ثوليد الأفكار 


0 0 
0 
0 00 ا 


مقدمة 

النظرية المعرفية 

التفكير أساس التنظيم الذاتي 
النظرية البنائية لتعليم مهارات التفكير 


النظرية البنائية والتطبيق 
النظرية المعرفية الاجتماعية 
أهداف تعلم التفكير بالنمذجة 
نظرية التعلم ذي المعنى 
أولا: المنظم المتقدم الشارح 
ثانياً: المنظم المتقدم المقارن 
مهارات المفكرين وعادات العقل 
هدف استراتيجيات العقل 
مهارات العقل 
متطلبات تحقيق مهارات العقل 
ملامح مهارات العقل 


الفصل الرابيع 


نظرية تعليم التفكير في المج 
1011م دز امعط '1' عستلستط!' عستطعمء 1' 


مقدمة 

إن النظرية الشاملة الى توضح أسلوب تعليم التفكير هي النظرية المعرفية. وقد 
ظهرت النظرية أول ما ظهرت على يد العالم الأمريكي نايزر (2161556,1976) في كتابه 
(ه تمع ه00 لصة نالدع ]) وكتاب (ترعه1مطآء روط ع كتاتمع م0 ). 

وقد تركزت النظرية المعرفية في أوائل ظهورها على دارسة العمليات الذهنية التى 
تحدث في الدماغ أثناء عملية التنظيم والتخزينء والاستفادة» والتطبيق في الحياة اليومية. - 

كما تطورت النظرية فأخذت تهتم بفهم المعرفة الإنسانية» ودراسة العمليات المعرفية» 
والبنية المعرفية» وعمليات الوعي والإدراك والفهم., والتفكير والتذكر والتفكير في 
المعلومات من حوهم. كما تضمنت عمليات التمثيل الذهني المعرفي وتحويلها إلى خيرات 
معرفية» ودراسة عمليات المعاجة الذهنية للمعلومات» وتدويرهاء وتنظيمها في الدماغ, 
وإظهار الأداء المناسب المدلل على نط المعالجة. والتطبيق» ونقل عمليات التفكير التطبيقية 
إلى مواقف جديدة. 

فالنظرية المعرفية العامة تشكل أساساً نظرياً لأي دمج تعليم التفكير في المنهج. 
النظرية المعرفية (111©015' ©11)157:ع0)) 


افتراضات النمو ف الاتجاه المعر4 


يفترض الاتجاه المعرفي الذي تستند إليه نظرية تعليم التفكير المدمج في المنهج المدرسي ‏ 
إلى أن التفكير عملية نمائية وتتضمن هذه العملية. 


تغيرات نمائية نحو زيادة: 
عدد الأبنية المعرفية الخاضعة للفهم والاستعمال. 
عدد العمليات المعرفية الخاضعة للمعاحة. 


عدد الاستراتيجيات المعرفية الموظفة في التفكير. 
عدد المعالجات الذهنية المعرفية المتضمنة للتفكير. 
تقدم مستوى المعالجة والانتقال من المستوى البسيط السطحي إلى المستوى العميق في 
المعالحمة. 
الوصول إلى قرارات ناقدة ومعالجات ذهنية متقدمة. 
الوصول إلى حلول متقدمة. 
الوصول إلى معاللجات جديدة وتظهر على صورة إبداعات معرفية ذهنية. 
فالتفكير ينمو من الحس الحركي مروراً بالعمليات المادية ووصولاً إلى معالجات ذهنية 


مجردة كما تظهر في تطبيق مهارات التفكير في كتابة معادلات وحل مسائل مجردة. 
افترا اضات الاتجاه المعرة ك4 التفكير (108262مورخ ع اتاتصع00) 01 عدولا مسناوقف) 


يقوم الاتجاه المعرفي الذي تستند إليه نظرية دمج تعليم مهارات التفكير في المنهج على 


عدد من الافتراضات. 
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دخ شأ اهأ صا ابت أ 'ههٌُ ذا 


٠. 


التعلم يقصد به التفكير أينما يستخدم. 

هدف التفكير هو فهم العالم من حولنا. 

يمكن فهم العالم من خلال استخدام إستراتيجية التفكير متعددة الوجوه. 

إن ترجمة المفكر للحديث وفهمه لا يؤثر على طريقة التفكير فيه. 

المفكر المتعلم يبنى طريقة خاصة به لفهم العالم حيط به. 

المتعلم مفكر نشط وحيوي في معالجاته. 

المتعلم مفكر يبحث بطبيعته عن حلول لمشكلاته. 

المتعلم مفكر يعيد ترتيب وتنظيم ما فكر لاستدخاله. 

التنظيم الذاتي المعرفي أساس لتنظيم معرفيته واستراتيجياته وشبكاته المعرفية. 


موضوع التعلم المعريظ والتفكير 
أكد عالم النفس المعرفي برانسفورد (8:80510:0,1979) الاهتمامات الرئيسية للنظرية 
المعرفية في التفكير وهي: 


1. الطريقة التى يفكر فيها الطلبة المفكرون. 
2 الطريقة التى يفهم فيها الطلبة المفكرون. 
3. الطريقة التى يستحضر فيها الطلبة المفكرون الخبرات. 
4 الطريقة التى يتفوق فيها الطالب المفكر على غيره من الطلبة. 
لذلك فإن الفهم الحقيقي لظاهرة التفكير من وجهة النظر المعرفية أن التفكير مبنى على 
تجميع وتنظيم» وفهمء واستدخال, وإدماج الفكرة وتطبيقها ونقلها إلى مواقف تفكير جديدة. 
والتعلم المعرني يفسر التفكير بأنه يقوم على عمليات التمثيل المعرني الذهني الممشل 
بالصورة الحقيقية لمعالجته ثم التمثيل شبه ال حمسي عن طريق الصورة أو المثالء أو الدنموذج 
المماثل لموضوع التفكير ثم الانتقال من خلال المعالحة المتقدمة للوصول إلى التمشيلات المعرفية 
الذهنية امجردة. فتصبح الفكرة خبرة مدمجة على صورة رموزء ونماذج» ومخحططات ذهنية. 


المخططات المعرفية والشبكة المفاهيمية مخططات تفكير 

إن المخططات المعرفية والشبكة المفاهيمية هي مخططات تفكير إذ فيها يتم خحزن 
المعلومات المجتمعة والمختلفة التى يتم فهمها وتطويرها في الحساة المدرسية» فيقوم مخزنها في 
ذاكرته على صورة بسيطة من المعالجة الذهنية والتفكير. 
وتختلف أساليب خزن المعلومات في الدماغ وهذه الأساليب هي: 


موه أ تناك 


5-5 صور مرثية» وصور ذهنية حسية. 


- رموز للأفكار والصورء والكلمات والأشكال. 

وتتحدد المخططات المفاهيمية كمخططات تفكير التراكيبء والأبنية» والمعلومات 
والإجراءات لتحويل أجزاء الخبرة إلى نظام ذي معنى يهدف إلى فهم الحادثة والخبرة. 

لذلك تمثل المخططات الذهنية أو مخططات التفكيرء المعتقدات الى يحملها الطالب 
المفكرء والمعيار والعلاقات» وتتالي الأحداث المتضمنة في الموقف. ومخططات التفكير هي 
أنظمة معلومات ونظام تفكير» وهذا يشكل مفتاح عملية الفهم الذي يشكل أساساً رئيساً 
ينمو التفكير من الاتجاه المعري إلى الاتجاه الفوق معر# 

يفترض اتجاه التفكير الدمجي أن هدف تعليم التفكير يتطلب أساساً معرفة وذلك 
للأسباب الآنية: 
1. تشكل المعرفة أساساً للمحتوى وهو أداة التفكير. 
2 المعرفة تمثل مادة أولية لأعمال التفكير. 
3. المعرفة تزود بأنظمة مختلفة. 
4. المعرفة مختلفة تبدأ بمواد أولية تعتمد على الذاكرة والحفظ والتسميع كمدخلات أولية. 
5. المعرفة تنشط عمل أدوات التفكير والعقل. 
6. بدون معرفة لا تحدث ممارسة لآليات العقلية ومهارتها. 
7 تنظيمات المعرفة تأخذ صورة لغةء ومبادئ» وتعميمات» ومعال جات» أفكاراء تعبيرأء 

أرقاماًء مخحططات. وهذه أساسية لا يحدث تفكير بدونها. 

أما الاتجاه الفوق معرفي فهو يذهب إلى المرحلة التالية للمرحلة السابقة وتتضمن: 
1. معاحة ذهنية متقدمة. 
2. تصنيفات جديدة. 
3. أنظمة متقدمة. 
4. توصيف نظرية وكيفية بنائها. 


وبناء صور جديدة فة» وإصدار أحكام متقدمة تعكس تذوقاً وتفضيلاً للمعارف 
المتوفرة ونقلها إلى مواقف تفكير جديدة. 

تمثيلات المعرفة ونقلها إلى الفوق معرفية (2641085)معوعرمع1#) 

ويتم تطور التمثيل المعرفي من معرفي إلى تمثيلات فوق معرفية وفق المخطط الآتي: 


التفكير أساس التنظيم الذاتي (2008أداوءع11-1ء5) 

يفترض الاتجاه المعرني أن الإنسان يولد ولديه استعداد للقيام بعملية التنظيم الذاتي 
التى تبدأ غير واعية» ولا يحس بها المتعلمء ويتقدم الوعي بها بتقدم العمر. 

لذلك تعرف عملية التنظيم (28605نههع01) بأنها عملية ذهنية معرفية يتم فيها 
تكوين أبنية معرفية التى تتقدم من أبنية معرفة بسيطة إلى أبنية معرفية متقدمة. ويفترض هذا 
الاتجاه أن كل عمل ذهني يعتبر جزءأ من نظام شامل يضم أنماط العمل. 

والتفكير عمل ذهن مترابط يبدأ بعملية عشوائية غير قصدية ثم يتقدم بتقدم العمر 
ليصبح منظماً وقصدياً وموجهاً نحو هدف. 

ويعرف التنظيم الذهي والمعرفي كمكون أساسي للتفكير بأنه ميل واستعداد ذاتي 
يجعل المتعلم المفكر يقوم بإحداث الترابط بين المخططات الذهنية» أو مخططات التفكير بشكل 
أكثر كفاءة (/511686). كلما تعددت وتنوعت وتوفرت للمفكر أصبعح أكثر قدرة على 
تنظيم الخبرة» وتحقيق حالة التكيف المعرفي الذهني. وفي كل مرة يواجه المتعلم هذه العمليات 
يقوم بإعادة تنظيم وبناء عالم خبراته ومدخلات تفكيره» وبالتالي يقوم بإعادة بناء عالمه 
وفهمه لهذا العام حتى يصبح أكثر كفاءة في التكيف مع الحالات والمعالجات والتقليبات 


أهداف عملية التنظيم المعربك الذاتي 

إن عملية التفكير تهدف إلى زيادة سيطرة المفكر على مدخلاته المعلوماتية والخيراتية» 
ويتم ذلك وفق تقدم عملية التنظيم الذاتي ونطورها. ويهدف المفكر من عملية التنظيم 
الذاتي الوصول إلى حالة التوازن والتكيف. 

تعتبر عملية التوازن المعرفية كعملية أساسية في توفير المعرفة والخبرات المتمثئلة التى 
تسن المفكر بالسيطرة على مذلولائها ومعانيها ومقاهيمها. وتعيم هده السيطرة الذهنية من 
التفاعلات المختلفة» وعمليات التقليب والمعالحة الحسية» والمتعددة والمختلفة والمجردة. 

إن هذه الدورة من التفاعلات المتكررة بين المتعلم المفكر وبنيته تعتمد على خط 
ومجرى تطوره. إذ أن نشاطه لا يقتصر على الكشف عن المشكلة وإنما يقَوم بالمبادرة لتوفير 
تحقيق حالة التوازن المعرفية التى تنظم الحلء ثم إعادة المعالحة بهدف تحقيق درجات متقدمة 


من التوازن» وطاما المفكر يقوم بهذا الدور النشط في العملية» وأن سعيه مستمر مثابر لتحقيق 
حالة التوازن؛ فإنه يقوم بعمليات تنظيم ذاتية معرفية دائمة. ٠‏ 

ولذلك يمثل حل المشكلة. أو المشال معرفة ناقصة. أو الوصول إلى إجابة لسؤال 
غامضء أو إعادة التنظيم لمكونات الأشياء والوصول إلى صورة جديدة (تفكير تقاربي) أو 
الوصول إلى منتجات جديدة (تفكير تباعدي) كل ذلك يمثل حالة توازن معرفيء والتفكير 
الذي يغطي كل هذه العمليات يمثل هدف ممارسة التفكير» وفي كل مرة يعمل فيها المفكر 
عمليات متقدمة تصبح نواتج التفكير أكثر تقدماً. 


دووال معلم والمفكر 4 النظرية المعرفية 
غيوها إن بناء عمليات التفكير والوصول إلى نواتج التفكير المتقدمة. وهذه الأدوار كما يلي: 


النظرية البنائية لتعليم مهارات التفكير ()5اكنا1 :0256 )) 

تبنى النظرية البنائية على النظرية المعرفية العامة الموسعة. لذلك فهي تنيئق من. 
معطيات النظرية المعرفية حيث إن المتعلم المفكر يبن معرفته بنفسه من خلال تفاعله المباشسر 
مع المنتتج ومن خلال التكيف المعرفي الذهني الذي يقود المفكر إلى التعلم والتفكيرء القسائم 
على الفهم وال معنى. 


2 تفكيري تنفيذي على ما أقوم ببنائه. 

3. أبن مزيداً من الأبنية المعرفية. 

4 أطور أبنيت المعرفية في كل مرة تفكير أو نقلة تفكير. 
5. التفكير بناء وتنظيم ذاتى. 
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تفكيري بنائي. 
إن ذه الاتسان يقوم يناه معرقة» وإة:الإنسان لاا يغرق إلا ما يسوم ييكاقه بنفسه: 
هذه فكرة أول من بشر بها هو العالم الإيطالي جياما باتيس فيكو (100/] 58نأوطستة0) كما 
افترض أن المعرفة هي نشاط المتعلم, والمعرفة هي أدوات لحل المشكلة التي ينوي المتعلم 
حلها. كما افترض أن المعرفة تتحدد وفق سياقاتها (0«عاه00) البى تظهر فيها ,عمعطاه0) 
(1996 ,له بأه. ١‏ 


هل هناك ضرورة لوضع المفكر ْ حالة ضغط معرة؟ 

يفترض البنائيون أنه لابد من وضع الطلبة بين وقت وآخر في حالة ضغط معرفي 
بهدف الإثارة» وبهدف استثارة نشاط المتعلم لكي يصارع هذا الضغط للوصول إلى حالة 
التوازن. ويعتير البنائيون أن المتعلم يمر بحالة ضغط معرفي (عتناةة56م 6«لاتمع00) حيئما 


يواجه خخبرة تتعارض مع توقعاته وتحول دون تحقيق ما يريد من نتاجات تعلمية أو الفهم أو 
الوصول إلى الحل المناسب. 
يبدأ المفكر مبتدءا وينتهي خبيرا؟؟ 

إن وظيفة التعليم هي جعل المفكر متفاعلاً مع الخبرة وموقف التفكيرء منظماً 
للخبراتء أما المهارات اللازمة لتحقيق هدف جعله خبيرا فهي كالتالي (قطامي» 2005): 
1. التفاعل والموقف والمحتوى 
2. تحليل المعرفة والخبرة. 
3. توليد المعنى من خبرات ليست ذات معنى. 
4. تنظيم التعلم تنظيماً يسهل إدراكه. 
5. إعادة ترتيب الأفكار. 
6. بناء أفكار جديدة. 
7 تمثيل المعرفة على صورة بنى معرفية. 
8. التوجيه والتعلم الذاتي. 
التعلم البنائي لدى بياجيه وفيجوتسكي 

لقد ساهم كل من بياجيه وفيجوتسكي في توضيح مفهوم البنيوية. وقد افترضا أن 
هذا التعلم يقوم على تمارسة فكر حل المشكلة. 

اهتم بياجيه بتفكير الطفل وتطوره والعمليات الذهنية المرتبطة به وافترض أن 
اماو اعون له الله ا ل ا و كد 
الاستطلاعء وأن إثارة دوافع الأطفال لكي يقوموا ببناء تمثيلات نشطة في أذهائهم عن البيئة 
الى يتفاعلون معها أو يختبرونهاء وأن هذه التفاعلات تساهم في 3 والتهع ولمكرهع: وأن 
هذا التطور يزداد ويتوضح مع تقدم العمر على صورة تجريدات أكثر وضوحاء وبذلك فقسد 
فرض هذا الفهم أن الأطفال هم محاجة دائماً لفهم بيئاتهم. وأن هذه الحاجة تفرض عليهم 
الاستقصاءء والبحث وبناء النظرية التي تساهم في فهمها. 


افترض في معرض حلديثه عن مستوى النمو الفعلى ومستوى النمو الممكن الذي تم 
تحديده في افتراضه 2م1271 [هتسطنءاه: 02 عدوت 16). وافتراض أن عقل المفكر 
ينمو حينما تتم مواجهته بخبرات جديدة ومحيرة فيقوم بنشاط ذهنى لحل هذه التناقضات 
ويبئي معاني جديدة جراء ما يقوم به من حل هذه التعارضات» ويقوم في هذه اللحالة بريط 
المعرفة القديمة لديه بالمعرفة الحديدة ضمن سياقات اجتماعية. (قطامى» 2005). 


ويحدث التعلم البنائي نتيجة تفاعل المفكر الاجتماعي مع معلميه ورفاقه. ويترتب 
على ذلك تقدم المنطقة النمائية الحورية التقريبية. ويحدث البناء الجديد للخبرة الجديدة حينما 
يواجه الطفل بتحديات مناسبة من قبل الرفاق الذين حققوا نموأ أكبر والمعلمين. وأن الطفل 
يصوغ معانية من خلال التفاعل الاجتماعي وأن التعلم التعاوني المستخدم وفق ذلك يكون 
متوافقاً مع نظرية العقل» فالتحدث والتبادل والمناقشة مع الآخرين يبلور ويطور أبنيتناء لأن 
الطفل مُعد بيولوجياً للغة والتواصل مع الآخرين وتبادل خبراته معهم. 


وبذلك فقد كان فيجوتسكي بنائياً في توضيح نظرية المفكر وأسلوبه في بناء المعرفة 
ومعالحة عناصرها بالاندماج في البيئة الاجتماعية والثقافية. 


خصائص المتعلم البنائي 
حدد علماء البئائية مجموعة خصائص للمتعلم وهي كما يلي: 
- المتعلم نشط (تءتموعرآ عخناعة عط1) 

ويتحدد دوره بأنه: 


1. يناقشء ويجادل. 


4. 


2 يبي فرضيات ويتقصى. 
يبن المعاني» ويطور معرفة نشطة. 
4. يبي الفهم والمفاهيم. 
5. يبن تنبؤات قابلة للاختيار. 
5 المتعلم اجتماعي (لعطعوع.آ لمتعمك5 عط1) 
ويتحدد دور المتعلم الاجتماعي بالتالي: 
1. تتولد لدى المتعلم المعرفة في سياقات اجتماعية وليس في سياقات فردية. 
2 تتولد المعرفة عن طريق مناقشة الآخرين. 
3 السياقات الاجتماعية مواقف مناسبة لتطور بنى التعلم المعرفية عن طريق التفاعل 
حتى تتحقق فرصة بناء الخيرة. 
_- المتعلم مبدع (اعطتدوع.آ ءتنأدء02) ع1) 
يقوم المتعلم وفق هذا المنحى الآتي: 
[1. اكتشاف الخيرة. 


2. إعادة اكتشاف الخيرة. 
3. تنظيم الموقف تنظيماً جديداً للوصول إلى اكتشافات جديدة. 


يقوم المعلم الذي يتبنى البنائية في الممارسات التدريسية بالخطوات الآتية: 

1. بناء خارطة مفاهمية» أو هيكل معرفة: أو شبكة عنقودية. 

2. اكتشاف العلاقة للأنظمة المعرفية بافتراض أن لكل معرفة نظاماً معرفياً خاصاً. 

3. ربط الأنظمة والمواضيع معأ في علاقة. 

4. تدريب الطلبة على بناء توقعات»؛ أو بناء آراء. ء. 

5. بناء جدول سبوري تلخيصي للوصول إلى معرفة بناء استرجاعية ملخصة في جدول. 

ما الذي يتوقع من المفكر بناؤه؟ 

يفترض الاتجاه البنائي أنه يتوقع من المفكر القيام بعمليات بناء تتضمن العمليات الآنية: 
تحليل العلاقات المعرفية لبناء علاقة شخصية ذائية. 

2 بناء المعاني الذاتية. 

3. قراءة النص والنظر له بطريقة كلية لبناء صورة مذوتة. 

4. جمع العلاقات بين المفاهيم المتضمنة في النص لبناء علاقة مفاهيمية. 

5. تزويد الطلبة بمجموعة من الأسئلة تنشط معرفته ل للوصول إلى بناء 
استعداد مفاهيمي قبلي. 

6. إتاحة الفرصة أمام الطلبة للقيام بنشاط أصيل للوصول إلى بناء جديد للمعرفة 

7 القيام بعمليات تفاوضية اجتماعية لبناء معرفة تفاوضية. 

8. توليد أفكار جدومن خلال غبادرات الظلية لبناء:علدقات جديية. 


9 التأكيد على بناء معرفة ذاتية من مصادر المعرفة المختلفة. 
00 ا 

11. بناء تمثيلات متعددة وفق صور مختلفة. 

وإليك تمثيل بياني لدور المتعلم في البناء: 


تمثيل بياني لعمليات البناء المعرفي لدى المتعلم 


ما هي استراتيجيات التحكم يذ عمليات التعلم؟ 


يفثر ض الاتهجاه البنائى جموعة من الإجراءات التعلمية تحميؤٌ عمليات الد 


ما يتعلم من نخبرات وهي كالآتي: 

- أن يعرف المفكر ما يريد. 

- أن يعرف المفكر موقفه من القضية موضوع التعلم. 

- أن يبنى موقفاً خاصاً به من القضية وموضوع التعلم. 

- أن يعرف المتعلم الطريقة التي يفاوض بها الآخرين في القضية المعرفية. 
- أن يعرف المفكر الطريقة الى يقدم بها الخبرة. 

- أن يعرف المفكر ما ينقصه من خبرة من مواقف التعلم. 

- أن يحدد المفكر الخبرة التى يريد الوصول إليها. 

- أن يبني المفكر النشاط الذاتي لتعلمه والنشاط للمجموعة. 


3 


- أن يتحدث المفكر عن خبرة تم تطبيقها. 
--ِ أن يبن المفكر تمثيلاته الخاصة به. 


--. أن يميز المفكر المعلومات المهمة من المعلومات الهامشية. 


ما خصائص مهام المفكر؟ 


إن وظيفة المعلم في الاتجاه البنائي هو تحديد المهمات للمفكر كفرد وللمفكرين 


- للمتعلمين» وفق هذا المنظور وهي كتالي: 


2 
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أن تطلب من المفكر اتخاذ قرار. 

أن تثير تساؤللات وعمليات بحث وتنقيب 
وإنجاباك عو أسفلة: 

أن تساهم باستخدام المفكر لأسلوب تعلمه. 
أن تشجع المناقشة والاتصال ضمن مجموعة. 
أن تتضمن عنصر المفاجأة والضغط المعرفي. 
متعة وقابلة للامتداد إلى مجالات أخرى. 
سهلة وممكنة للمفكرين وميسرة للبدء بها. 
أن يبن المفكر فيها موقفاً مستقلاً لبناء 


خيرنه. 


0. أن تكون قابلة لأن يدمج فيها المفكر ويتبنى 


محتواها. 


1 . يمكن المفكر تحديد درجة تقدمه فيها. 


النظرية الينائية والتطبيق (ءع 22201 0تنلذ تإامعط'!]' )وا اناعد دم 0 )) 
إن هذه النظرية مركزة حول تفاعل المفكر وقد توجهت هذه النظرية نحو ما يسمى 
(21,1994 راء دهومعلصة) ويمكن تحديدها بالآتى: 
- يعتمد المفكر على الأفكار السابقة الى يحضرها إلى الخبرة التعليمية المقدمة له. 
- يبنى المفكر وفق هذا السياق معناه الخاص. 
- التعليم سياقى (لهتط:ء أده 0)). 
3 يعتمد التعلم على الفهم المشترك الذي يناقشه المتعلمون مع بعضهم. 
- التعليم الفاعل يتضمن فهم الأبنية المعرفية لدى الطلبة وتقديم أنشطة تعلمية مناسبة 


لمساعدتهم. 
ِ تفديم خبرات مناسبة لتسهيل عمليات التغير المفاهيمي على تطابق المفاهيم مع فهم 
الطلية واستيعابهم للمفاهيم. 


- يمكن مناقشة العناصر الرئيسة للتغير المفهومي وفق أساليب تعليمية مغتلفة. 

- تبني فكرة تعلم كيف تتعلم بدلاً من فكرة خزن الحقائق وجمعها لزيادة محتوى تعلم الطلبة 
وذاكراتهم. 

ويحدد أورليش ورفاقه (2004 ,طع0:11) دور المتعلم المبادر ودور المعلم المباشر بالجدول التالي: 


ما أوجه الشبه بين الطريقة الاستقصائية والبنائية في تنمية التفكير؟ 
1. دفع المفكرين إلى الوصول إلى نتائج متعددة. 
3 الدوم التكبريو على تقعي إتعامناتهنع 


ودعمها بالأدلة. 
التصنيف. 


4 دفسع المفكرين لاستخلاص مضامين قْ 
المواقف المختلفة. 
5. زيادة مرونة المفكر وحيويته. 
6. المفكر محور التعلم. 
تموذج بوسنر البنائي ([ء18100 رعدروه©) 
يمكن التمثيل على نماذج التعليم البنائي بنموذج بوسر الذي اعشبر نموذجاً بنائياً 
ويسمى ثحو ذج التغير المفاهيمي ([عل540 دععسصقطه لقتامععدم2) . 
:0 ويغم في هذا التموذج:اسعبدال تضور آدائي تعلمئ: بعصو بديل ويعضمن قثفية قدرة 
المتعلم على تمييز التصورات الجديدة لديهء ثم الخبرات والمعرفة على صورة شبكة مفاهيمية. 
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ثم إحلال التصورات البديلة الجيدة التى يطورها المتعلم مكان التصورات السابقة وسحب 

التصورات القديمة (زيتون وزيتون» 2003). 

متطلبات تعلم التغير المفاهيمي البنائي 

إن تصميم الموقف التعلمي ليحقق أهداف تعلم التغير المفاهيمي البنائي يتطلب ما يلي: 

- وجود حالة عدم رضا معرفي لدى المتعلم عن ما لديه من بنى مفاهيمية إما متضاربة؛ أو 
متعارضة؛ أو مشوهة. 

- بناء تصور جديد أو بديل للمعرفة» ولديه القدرة على ربطه وتنظيمه وتمثيله في شبكة 

- معقولية التصورات البديلة» واقتناع المتعلم بها وشعوره بقيمتها في حل مشكلات تواجهه 
بعد اخختياره لتصورات سابقة أو قديمة لم تساعده على حلها. 

نموذج تروير يدج ويايبي © التعلم البنائي 

يقوم هذا النموذج على العمليات الخمسة التى تبدأ بالحرف (©) ويمكن ذكرها في 

قة تسلسلية» ويتم توضيحها في الشبكات المفاهيمية الآتية: ش 

1. الاندماج أو الاشتراك أمء7مءعع 2ع 2م8. 

2 الاستكشاف 102لقصداص:8. 

. التفسير 1:012284108. 


التفصيل 81800:21052. 


. التقو يم 01000 


مما احدى ني 


النظرية المعرفية الاجتماعية (11©0177' ٠لا‏ تناع 0) لدأء50) 

يعتمد تعلم التفكير وفق هذه النظرية المعرفية الاجتماعية بعض المسلمات وهي كما يلي: 

1. يتعلم الطلبة المفكرون من خلال تماذج تم تضمينها في المنهاج. 

2 النماذج سواء أكانت نماذج حيةء حسية ملحوظة: أو غائية يمكن أن يشكل أداؤها نماذج 
تفكير قابلة للتمثل على صورة مخزونات. 

3. التفكير الملاحظ والذي يصدره نموذج يمكن نمذجته على صورة فقرة من فقرات منهاج. 


4. التفكير ضمن عملية النمذجة المنهجية يحدث سواء أردنا أو لم نرد. 
التعلم باكلاحظة (ع «تتاتدع .ا 2[1ه2)0؟رء205)) 
يستند مفهوم نموذج تعلم التفكير بالملاحظة على افتراض مفاده أن الإنسان» ككائن 
اجتماعي. يتأثر باتجاهات الآخرين» ومشاعرهم وسلوكياتهم. ويفترض كذلك أنه يستطيع 
أن يتعلم منهم عن طريق ملاحظة استجاباتهم وتذويتهاء وينطوي هذا الافتراض؛ على 
أهمية تربوية؛ إذا اعتبرنا أن التعليم بمفهومه الأساسي, عملية تحدث ضمن سياقات 
اجتماعية. 
إذ يبدو من غير الممكن أن بي يك التعدم خن 
طريق الممارسة والخيرة المباشرة فقطء أي طق 
للآثار التعزيزية أو العقابية للسلوك الذي يؤديه 
الفرد المتعلم ذاته. 
فإذا اعتمدنا على الخبرة الإشراطية 
المباشرة» واعتبرنا أن ار المباشرء هو أداة 
اللستعلم الوحيدة: لفشلنا في أداء العديد من 
الاستجابات والمهارات الخركينة وغير الحركية؛ 
إن مبادئ الإشراط بنوعيه. الكلاسيكي 
والإجرائي؛ تفشل في احوال كثيرة» في تفسير 
كن المتعلم من أداء بعض الاستجابات الجديدة 
كلياً في حال توفر نموذج يقوم بأداء هذه الاستجابات أمام المتعلم؛ وامتلاكه للقدرات 


اللازمة لإظهارها على صورة أداء. 


ولعل النظرية المعرفية الاجتماعية للتعلم (قطامي؛ 4) هي من أكثر النظريات الي 
يمكن الاستناد إليها للتدريب على مهارات التفكير المادمجة في المنهج. حيث تنطلق هذه 
النظرية من افتراض مفاده أن الإنسان ككائن اجتماعي يعيش ضمن مجموعات من الأفراد 
يتفاعل معها ويؤثر فيها وأن هذه الخبرات تلخص وتضمّن مواد تعلمية في المنهج. وبذلك 
فهو يلاحظ أداءات وعادات واتجاهات الأفراد الآخرين ويعمل على تعلمها من خلال 
الملاحظة والتمثل الذهني. 

كما تقوم النظرية على افتراض آخخر بأن هناك عمليات معرفية معينة تتوسط بين 
الملاحظ للأنماط الآدائية التفكيرية الى تؤديها النماذج وتنفيذها من قبل الشخص الملاحظ. 
ومثل هذه الأنماط ربما لا تظهر على نحو مباشر ولكن تستقر في البناء المعرفي للفرد بحيث 
يصار إلى تنفيذها في الوقت المناسبء وهذا ما يشير إلى التعلم المعرفي في النموذج المخزون في 
ذهن المتعلم» ويعود الفضل الأكبر في الاهتمام الحالي بموضوع تعلم التفكير عن طريق 
النمذجة المعرفية الذهنية إلى باندورا الذي لخص تجاربه الأولية في بحث بعنوان التعلم 
الاجتماعي من خلال الدمذجة. 

ويذكر باندورا أن السلوك الاجتماعي والمعرفي يميل إلى التعميم بمعنى أنه يمكن أن 
يظهر في مواقف متنوعة بين أناس محتلفين ويميل السلوك الاجتماعي الغر ل كدلك لأن 
0 ثابتاً لفترات طويلة من الزمن (1999,تقطمء10ش). 

ل نظربة تعلم التفكير بالنمذجة تعتبر من أكثر النظريات شيوعاً في التعلم من خلال 
5 إذ يلعب النموذج الي النفكيري خبرة كانت أو فرداً لفظاً أو أداء دوراً كبيراً في 
التأثير على المتعلم المفكر بسبب حيويته ونشاطه. والاستجابة في التعلم بالملاحظة تنقل من 
خلال التوضيح المادي أو الكلمات أو الصور وأشكال النقل المختلفة ليست متساوية في 
معدلا في نقل المعلومات بالنسبة لجميع متطلبات اكتساب الاستجابات» فالتوضيح بالمادة أو 
الصورة يمكن أن ينقل معلومات أكثر بكثير من الوصف اللفظي. 

ويشير تعلم التفكير بالملاحظة والنمذجة الذهنية إلى إمكانية تأثير سلوك الملاحظ أو 
المتعلم بالثواب والعقاب البديلين (قدا0ذتهه1) بطريقة غير مباشرة؛ حييث يتخيل المتعلم 
المفكر نفسه مكان النموذج وما يلاقي هذا النموذج من ثواب وعقاب نتيجة لما يقوم به من 
أداء. غير أن الثواب والعقاب سواء أكانا مباشرين أو غير مباشرين ليسا مسئولين عن تعلم 


الأداء مسؤولية مباشرة بل ملاحظة سلوك النموذج ونمذجة الاستجابات الصادرة عنه هما 
المسئولان عن تعلم التفكير» إذ يتعدد تعلم التفكير بالملاحظة والأداء (قطامي. 2005). 

إن من أهم خصائص هذا النوع من التعلم أنه لا يعتمد على القيام بمحاولات كما 
هو امال في التعلم الشرطي السلوكي أو بعض حالات التعلم الاقتراني وتميزها من أنواع 
التعلم» إذ أن الميكانيزم الذي يغلب على الئاس استخدامه في اكتساب سلوك جديد هو 
ميكانزم ملاحظة أداء التفكير وذلك عن طريق الربط المباشر بين سلوك النموذج والأحداث 
الحسية أو الاستجابات الرمزية» ذلك أن الملاحظ يسجل ما يلاحظه ويختزنه في عقله على 
شكل أحداث حسية أو استجابات رمزية ثم يستخدمها فيما بعد كعلامة أو دليل عندما يقوم 

بنفس السلوك الذي لاحظه (أبو علام. 2004). 

وقد تم تحديد أربعة مكونات رئيسية للتعلم بالنمذجة وهي كما يلي: 

أولاً: النموذج الأدائي 

آثار النماذج 5اع1100 01 جاء1:116 ع1 

إن من أهم وظائف الأداء المنمذج هو نقل مهارة التفكير إلى الملاحظ والأداء المنمذج 
يعمل كدافع للقيام بسلوكيات مشابهة من قبل الأفراد الآخرين (2,1986عنالسة8). 
ثانياً: أنماط المثيرات كنماذج 

النموذج الأدائي هو مجموعة من نماذج التفكير المنظمة بصورة يمكن ملاحظتها أو 
استدخال ملاحها على صورة نبأ من المعلومات أو المعرفة ويمكن تحديد نوعين من هذه 

المنبهات وهي كما يلي: 

1. النماذج الحية: وتتضمن أفراد الأسرة وأصدقاء وزملاء ورفاق أو أفرادا آخرين محيطين 
بالمتعلم المفكرء ونحن معنيين في هذا السياق بالمعلم الذي يعكس غموذج تضمين الخبرة في 
المنهج وممارستها والتحقق منها. 

2. النماذج الرمزية: وهي عبارة عن تمثئيلات مؤلفة من صور تفكير أدائية مدمجة مئل 
الصور التى تظهر في المسلسلات التلفزيونية ووسائل الإعلام. وتلعب النماذج الرمزية 
دوراً مهماً محل النماذج المباشرة في تعلم وممارسة التفكير وتمبرات كثيرة ومختلفة عن 
العام من حولنا (5,1997تنتلصة8). ش 


ثالثاً: خصائص النماذج (واء5100] 01 وعناك تعاعه سقط ع) 
لقد أمكن تحديد مجموعة عوامل تؤثر في الاستجابة لتأثيرات النماذج التى تعكس 
أداءات تفكير مدمجة في المنهج والمتعلقة بالموقف ويمكن ذكرها كالآتي: 
- العلاقة الوثيقة بين المتعلم والمفكر الملاحظ والنموذج. 
- النموذج يمتلك سلطة ونفوذاً. 
- امتلاك النموذج للقدرة على منح الثقة للآخرين واعتباره شخصا مهما. 
- يعكس النموذج في معايير قابلة للتصديق. 
- يظهر النموذج أنه يستحق الثقة ويتضمن بالصدق. 
- يشكل النموذج مرجعاً حياً واقعياً. 
- امتلاك النموذج للكفاءة أو المقدرة. 
لت يوواد تعلم التفكير الملاحظ بمشاهدة النماذج يحلون مسائل رياضية (1986 ,2عتتلصة8). 
رابعاً: خصائص المفكر الملاحظ (5ع15رعاء2 تقطن تاععلستط] معتجعوط©) 
يهتم بالنماذج الماهرة وما توفره من خبرات تساعده على النجاح وتحقيق أهدافه. 
ويهدف تعلم التفكير بالنمذجة إلى تحقيق مجموعة من النتاجات التحصيلية ومهارات التفكير 
عند استخدام إستراتيجية تعلم التفكير بالنمذجة الذهنية. ويمكن تحديدها بالآتي: 
- تطوير تغيرات في اتجاهات الطالب المفكر. 
- تغير أداءات وسلوكيات معينة هادفة. 
- مساعدة الطالب المفكر على تطوير أدوار جديدة في المستقبل. 
- مساعدة الطالب المفكر على فهم أدواره الحالية. 
- زيادة قدرة الطالب المفكر على تطبيق المبادئ كنتاج تعلمي. 
د زباذة:واففي لالب الممكر وجتيويية شاط 
- تطوير عمليات التفكير التحليلية للدور الذي يلعبه الطالب المفكر. 
- زيادة فهم الطالب المفكر لمواقف الآخرين من زملائه وتعلم آثارها. 


- تعلم مهارات التفكير (805105,1998). 

ويشير باندورا (1986 ,68نال4صة8) بأنه يمكن تحديد أربع عمليات 0 أدائية معرفية 
في تعلم التفكير ضمن المنهج بالنمذجة الذهنية والمعرفية. 
1. عمليات الانتباه قء5وءع2]0 2ه اأصعنلاك. 


2 عمليات التفكير 5ءدوءه2]:00 2متأدعاء. 
3. عمليات الإنتاج ا حركي ع0 102ا700110معخ1 110101. 
4. عمليات الدافعية وع5وعع2150 2/10110781100. 

كما يبين باندورا 8012 كذلك بأن هذه العمليات يشار إليها بالمعاللجة الذهنية 
المعرفية أثناء تعلم التفكير بالنمذجة أو ما أطلق عليه «بالعمليات الذهنية الداخلية»» ويشمل 
هذا التجهيز عملية الانتباه (6810م46) المعرفية» إذا ينتبه المتعلم المفكر لمايحدث لهوما 
يريده عن وعي وقصد وينتبه لما يشكل له قيمة وظيفية لأدائه وما يزوده بنتائج ناجحة 
وتعزيز؛ وما يمكن ترميزه وتتأثر المنبهات التى ينتبه للها المتعلم بصعوبة أو بالتعقيد ودرجة 
التعلق بالأهداف وما يمكن تأديته من أداء. 

إن عملية التخزين (وءةوههه:22 «مهنامء101) تهدف إلى أن يقوم المتعلم المفكر بترميز 
الأداء ترميزاً صورياً أو لفظيا في الذاكرة وتتضمن هذه العملية التكرار المعرني الأدائي لما تتم 
ملاحظته وأداء تفكير مدمج, إذ يتم فيه تخيل الملاحظ لنفسه وهو يؤدي ذلك السلوك ثم 
يقوم بتأديته حركياً والذي يعمل كمساعد للأداء ويتطلب التكرار الذهني المعرفي محتوى 
الأداء تمثلاً داخلياً للأحداث التي لم تكن حاضرة وتعمل هذه التكرارات على التصويب 
الذهني للحركات والأداء ومن المعروف أن هذه العمليات عمليات تنمو مع العمر. 

إن خصائص الملاحظ تؤثر على عمليات الانتباه وأن هذه العمليات عبارة عن 
عمليات تنظيم إدراكية ومهارات ملاحظة ومستوى إثارة وأداء سابق وقدرات حسية؛ 
وعملية إعادة الإنتاج ال حركية (55©5ع72106 صمة عد لمممء 1 +هغه81) فالآداء الذهنيى وإعادة 
أداء التفكير ترتبطان بالعمليات الدافعية. وتشملان إعادة الإنتاج لاختبار وتنظيم الاستجابة 
ذهنياً ثم تأدية هذه الاستجابات. 
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وأخير ا تأتى عمليات الدافعية (55©8ءه5]0 840117880) فالتعزيز المباشر الخنارجى 
والتعزيز البديل والتعزيز الذاتي أثناء عملية نمذجة التفكير وتطوير الأداء وتعزيز النموذج 
الذي يعكس مواقف التفكير المدمج وما يلاقيه يعمل عمل الدافع لدى المتعلم المفكر 
وتستثيره للانتباه وتساعده عنلى ترميز ذلك وتسجيله (قطامي. 2005). 

إن تعلم التفكير يترتب عليه تعلم أداءات معرفية ذهنية جديدة: إذ ب تطيع الملاحظ 
المفكر من خلال النموذج أداء استجابة جديدة ليست في حصيلته المعرفية كالتفكير ومهاراته 
لمتباينة» فالتمثيلات الصورية والرمزية المتوفرة عبر المثيرات البيئية المختلفة تشكل نماذج 
مختلفة يتعلم الفرد منها عدداً من العمليات المعرفية ومنها مهارات التفكير. 

ويعتقد المنظرون الاجتماعيون المعرفيون أنه نتيجة لتعزيز بعض الأداء الذهني أداء 
آخر يكتسب الطلبة المفكرون ما يمكن أن نطلق عليه التوقعات بالنتائج وتحدث هذه 
التوقعات عندما نقوم بأداء ذهني مشابه للأداء الذي قمنا به حتى ولو كان في مواقف أخرى 
ولا يكون الناس توقعات بنتائج أنواع الأداءات الذهنية المختلفة فقط بل إنهم يكونون أيضاً 
التوقعات بالفاعلية الذاتية والتى تشير في إحدى معانيها إلى معتقدات الفرد حول قدراته عن 
أداء السلوك بنجاح (قطامي: 2005). 
افتراضات النظرية المعرفية الاجتماعية لتعليم التفكير 
1. للنموذج المفكر أثر في أداء الطلبة المفكرين اجتماعيا. 
2 التعلم المعرفي الاجتماعي تعلم بالملاحظة. 
3. يتعلم المتعلم المفكر النمط المقبول اجتماعياً. 
4. إن التعلم المعرفي تعلم نسخي معدل بوعي لآداء أفراد مهمين للمتعلم المفكر. 
5. إن التعلم المعرفي الاجتماعي يتضمن درجة كبيرة من التعميم والتميبز. 
6. التعلم المعرفي الاجتماعي يتضمن أآداء جديدأ وتعديل أداء قد تم نتيجة الملاحظة المعرفية 

الذهنية. 
7 تحدد نتائج التعلم المعرني الاجتماعي ما يتم نمذجته من تفكير مدمج في مرات تالية. 
8. يؤدي التعزيز بالنيابة دوراً مهماً في تبني الأداء الملاحظ. 
9 إن التعلم الإنسائي هو تعلم معرفني اجتماعي يتم نتيجة ملاحظة أداء نموذج معلم 
التفكير المدمج للمنهج. 


0. إن التعلم المعرني الاجتماعي هو تعلم بالتأثير. 

ويشير تعلم التفكير بالملاحظة إلى إمكانية تأثر سلوك الطالب المفكر بالثواب والعقاب 
البديلين (7163110105) وغير مباشرة» حيث يتخيل المتعلم نفسه مكان النموذجء وما يلاقي 
هذا النموذج المفكر من ثواب وعقابء نتيجة لما يقوم به من أداء غير أن الثواب والعقاب 
سواء أكانا مباشرين أو غير مباشرين؛ ليسا مسؤولين عن تعلم الآداء مسؤولية مباشرة: بل 
ملاحظة سلوك النموذج المفكر ونمذجة الاستجابات الصادرة عنه؛. هما الوررلاه من 
التعلم. إذن يتحدد تعلم التفكير بالملاحظة والأآداء. 

وكما أن العقاب والثواب غير ضروريين لتفسير تعلم التفكير بالملاحظة» كذلك من 
غير الضروري اللجوء إلى مبدأ ا محاولة» والخطأ لتفسير هذا النموذج التعلمي. كما هو الحال 
فُْ ثماذج التعلم الارتباطية والإشراطية فهو يقوم على مبادئ أخرى مختلفة عن ذلك. 
هل يطور نموذج ماكينبام التفكير المعرفي الاجتماعي؟ 

قام ماكينبام (1985 ,تقناةطامعطء801) في دراسة الأداء والعمليات المعرفية | 
استخدامها كإستراتيجية للأداء. 


. آثار نقطة التركيز. . 


إن التفكير بالملاحظة يحدث عن طريق الربط المباشر بين نماذج التفكير الظاهرة الحسية 
والرمزية للطالب المفكر حيث يقوم هذا الطالب المفكر بتسجيل استجابات النموذج وتخزينها 
على نحو رمزي. ثم يقوم باستخدامها كقرائن عندما يريد أداء هذه الاستجابات على نحو 
ظاهري, وهذا يشير إلى التأكيد على بعض العمليات المعرفية في تفسير التعلم (قطامي؛ 
4). 


أهداف تعلم التفكير بالنمذجة 
يمكن تحقيق مجموعة من النتاجات التحصيلية وممارسة التفكير ضمن المنهج عند 

استخذام إستراتيجية تعلم النمذجة الذهنية ويمكن تحديدها بالآتي (1998 ,صماقة8): 

- تطوير تغيرات في اتجاهات الطلبة. 

- تغيير أداءات وسلوكيات معينة هادفة. 

- مساعدة المفكرين على تطوير أدوار جديدة في المستقبل. 

- مساعدة المفكرين على فهم أدوارهم الحالية. 

- زيادة قدرة الطلبة المفكرين على تطبيق المبادئ كنتاج تعلمي. 

- زيادة دافعية الطالب المفكر وحيويته ونشاطه. 

- تطوير عمليات التفكير التحليلية للدور الذي يلعبه الطالب المفكر. 

- زيادة فهم الطالب المفكر لمواقف الآخرين من زملائهم وتعلم آثارها. 


تعليم التفكير وتعلمه بالملاحظة 

توحي بعض الدلائل بأن نموذج تعلم التفكير بالملاحظة- كتقنية تعليمية؛ هو أكثر 
فعالية من بعض ثماذج التعلم الأخرى. وبخاصة في مجال تعليم مهارات التفكير الاجتماعية 
أو المهارات الحركية المعقدة» وتتضح أهمية هذا التعلم من خلال الدور التفاعلي الذي يقوم 
به المعلم المفكر داخل غرفة الصف. لأنه يمثل نموذجاً غنياً بالنسبة للطلبة الذين يسعون نحو 
تعلم طرق تطوير مهارات تفكيرهم ضمن المنهاجء لتنوع السلوك الذي يصدر عنه على 
مرأى منهم» وقد بينت دراسات عديدة أن الطلبة يتأثرون بسلوك معلميهم» كر مد تأثرهم 
بأقوالهم وأفعالهم (قطامي, 4) لذلك قيل السلوك أقوى من الكلمات. 

فالمعلم المستجيب والمتعاون الإيثاري والودود...» يزود طلبته بأفاط أدائية مهمة. 
نسعى التربية جاهدة إلى تكوينها عند الأجيال المستقبلية (1977 ,عانط/17). 

إن إدراك المعلم المفكر لدوره كنموذج. ذي تأثير فعال. وأن هذا التدريس ليس 
مقصوراً على المعلومات المعرفية فقط. بل يتناول جوانب أدائية عديدة أيضاًء يساعده في كثير 
من الأحوال على أداءات تفكير مرغوب فيها (قطامي. 2004). 


نظرية التعلم ذي المعنى 0125 1دعرآ [نأأعستصوء11 

أن يبن المفكر معنى خبراته يقوم على الاتجاه المعرفي حيث يكون نشطأ في ذلك. 
تكون المادة التعليمية ذات معنىء طبقاً لنظرية التعليم ذي المعنى.- لأوزبل- 
(61,1978ناذنحش) بمدى ارتباطها الحقيقي بالمبادئ والمفاهيم ذات العلاقة بهاء واليي تكونت 
على نحو مسبق في البنية المعرفية للمتعلم. 

وبذلك يغدو التعلم ذا معنى» وعلى العكسء إذا لم ترتبط هذه المادة بالبنية المعرفيسة 
على نحو حقيقي» فسيغدو التعلم آليا (حفظ عن ظهر قلب) لهذا لا يحدث التعلم ذو المعنىء 


إلا إذا تم ربط المادة التعليمية بالخلفية التعليمية السابقة بقة [لمعلم: والكرنة نتن اناعم 


والمبادئ والأفكار ذات العلاقة وال تجعل ظهور المعاني آمرأ مكداً. فى نا ترفرهن 
علاقات وترابطات مفاهيمة. 


سيكولوجياً عندما يندمج بمفهوم سابق لدى المتعلم. 
وقد تحددت البنية المعرفية في هذا النموذج بأنها تصورات مفاهيمية مستقرة ومنظمة 
بصورة ما في مخزون التعلم الذهنية المعرفية. 


يرى أوزبل اءدندة إن الخبرات التعلمية الي يراد دمج مهارات التفكير بها تصبح 
ذات معنى أكبر» كلما اتتظمت في بنى معرفية» فالمتعلم المفكر الذي لا يميز بين الأشكال 
الدائرية والمربعة مثلًء لا يمتلك المفاهيم اللازمة لتصنيف مثل هذه الأشكالء لذا يجب 
تطويرها لديه بتعريضه لعدد كبير ومتنوع من الأوضاع التعلمية التي تظهر فيها هذه الأشكال 
بحجومء وألوان. ومواد. ومواقع مختلفة» بحيث يصبح قادرا على تحدي بعض الخنصائص 
المشتركة المهمة بينهاء وتصنيفها في فتتين» فئة المربعات وفئة الدوائر» وبذلك يكتسب أو 
يشكل مفهومين مجردين» مفهوم الدائرة ومفهوم امريع ٠‏ 


إن قدرة المفكر على تشكيل مثل هذه المفاهيم - تعتمد التتجريد الاستقرائي 
أو على تحديد الخصائص المشتركة المهمة بين الأشياء ذات العلاقة» وتأليفها في مفهوم أو معنى 
جديد يمكن تطبيقه على أشياء جديدة» تنتمي إلى هذا المفهوم بسبب اشتراكها في تلذك 
النصائص. 
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إن عملية بناء المفاهيم» يجب أن لا تقتصر على عمليات الاستقراء التجريدي التي 
يمارسها صغار الأطفالء بل لا بد من الوصول إلى مرحلة تمثل المفهوم 6مع6م00) 
(12600نتستزودث عند المفكرين الأكبر سناً. حيث لم يعد المفكر بحاجة إلى اشتقاق المفاهيم عبر 
سلسلة من الأمثلة السلبية والإيجابية للمفاهيم» أي عبر الأمثلة التى تؤكد وجود المفاهيم» 
والأمثلة الى تنفيهاء بل يجب أن يتعلم المفهوم عن طريق التقديم الشرعي أو التفسيري أو 
الإيضاحي. الذي يجعل المفهوم واضحا بالتعريف أو بالسياق المستخدم فيه» وهي مهمة تقع 
على كاهل المعلم إذ يترتب عليه عرض امفاهيم بطرق واضحة جداً تحول دون الغموض 
الذي يمكن أن ينشأ لدى المتعلم لدى تمثله ها. 


تعتمد عمليات استدخال وتكامل المعرفة في خبرات المتعلم وإدماج مهارات التفكير 
على مجموعة من العوامل هي 
- الأنشطة الذهنية والجهد الذي يبذله الطالب المفكر في تنظيم المادة لجعلها ذات معنى. 
تنظيم الحتوى الذي صمم لكي تدمج فيه مهارات التفكير بصورة تجعله ذا معنى قابلاً 
للاندماج في البنية المعرفية الذهنية. 
- تقديم المحنوى وعرضه بصورة تسهل استحضار الخبرات المخزنة المرتبطة بطريقة يسهل 


يتوقف وضوح المفاهيم على درجة صعوبتها ومدى تلاؤمها مع البنية المعرفية المتوفرة 
لدى المتعلم فإذا بلغت هذه الصعوبة حداً معيئأء فلن يتمكن المتعلم من | إيجاد علاقات بين 
المفاهيم موضوع الاهتمام وبنيته المعرفية الراهنة. 

وتبتدئ هذه المسألة على نحو واضح عند طلبة المرحلة الابتدائية الذين يتعرضون 
لكثير من المفاهيم الجردة؛ دون إيراد أمثلة تفسيرية أو إيضاحية مما يؤدي إلى انحرافهم عن 
المعنى وفشل العملية التعليمية - التعلمية» ويعتمد التعلم الصفيء في جانب كبير منه» على 
رموز لفظية وكتابية عديدة» تتعلق بالكثير من الأشياء التى تقع خارج خبرات التعلم» فإن لم 
يقم ا ا ل ل و ا ا ود ا ا ا رو 
فسيتهمك في تعلم استظهاري آلي؛ وبخاصة عندما يواجه امتحاناً يقرر نجاحه أو فشله 


يرى أوزبل أن الصعوبات التى يواجهها الطلبة في تعلم المواد الدراسية ناشئة عن 
فقدان الخبرة التي تعطي المعنى للعديد من الرموز والمفاهيم التي تنطوي عليها هذه المواد؛ 
لذلك ينصح ؛ بتزويد الطلبة بالخبرات الضرورية؛ وبخاصة في مراحل التعليم المبكرة» لتشكيل 
خلفية تسهل عملية التعلم ذي المعنى وممارسة مهارات التفكير بنجاح فالمعلم الذي يقدم 
مادة جديدة دون التأكد من امتلاك المتعلمين للخلفية المعرفية المناسبة» يساهم في زيادة 
الاضطراب المعرفي عن المتعلمين المفكرين وتثبيط قدراتهم على الفهم ويدفعهم نحو التعلم 
الآلي أو الاستظهاري أو الشرحي ٠‏ لب لس 


ولتزويد المتعلمين بالخلفية المعرفية الضرورية التى تمكنهم من دمج المعلومات الجديدة 
في بناهم. المعرفية الراهنة» اقترح أوزوبل استخدام ما يدعوه بالمنظمات المتقدمة ععصة0ة) 
(018212615. وهي مقدمات عامة تنطوي على معلومنات أككر عموفينة وشم ولا توق 
المعلومات التي تتضمنها المادة التعليمية» وتعطى للطلبة المفكرين قبل تقديم هذه المادة» 
لتعمل كمبادئ أو قواعد أو تعميمات تسهل اندماج المادة التعليمية الجديدة في البنية المعرفية 
الراهنة للمتعلم المفكر. 
وقد بدأت النتائج لدراسات عديدة» تناولت مواد دراسية متنوعة ومتعلمين متنوعين. 
جدوى هذه المنظمات. وأثرها الإيجابي في التعلم والاحتفاظ والانتقال. 
أولاً: المنظم المتقدم الشارح (لاعلصةع :201 عع22؟0 ك 2176 دماص 1) 
وتتضمن إجراءات تعلم هذا النوع من التنظيم المعرفي حيئما تكون: 
- المادة مو ضع التعلم الي يراد إدماج مهارات التفكير فيها جديدة وغير مألوفة وتشتمل 
هذه المنظمات على تفصيلات متعددة وأفكار بهدف توضيح بح امحتوى ود تزويد المتعلم 
بالأفكار والأسس الذهنية الى تساعده على تعلم خبرات جديدة. 
- وفي هذا المنظم يزود المتعلم المفكر ببناء مصور لمادة التعلم حتى يتمكن من ربط 
مكونات الموضوع التفصيلية معأ في علاقة ذات معنى. 


ثانياً: المنظم المتقدم المقارن “اعمتصدع 02 ععننة كلخ 21:20 ممه ) 
ويتبنى هذا الإجراء المعرفي هدف تحقيق الإدماج والتكامل المعرفي للخبرة في ذهن 
المتعلم وتضمين الآني:(قطامي» 2000). 1 
- جعل مادة التعلم الجديدة التى يراد دمج مهارات التفكير فيها مألوفة لدى المتعلم. 
- تنشيط المتعلم ذهتياً لإيجاد علاقة وتكامل بين المفاهيم الجديدة والمفاهيم المخزونة في بنائه 
العرق: 
- زيادة القدرة على التمييز بين الخبرات الجديدة التي يراد دمج مهارات التفكير فيها 
والخبرات القديمة الموجودة لديه من حيث الخصائص والبنية والمقارنة بينها وتحديد الشبه 
والاختلاف (1978 يعاطناوتتش). 
إن تعلم الاستدلال والفهم والتطبيق» لا 
يتم دون تعلم بعض الحقائق وحفظها إلا أن 
الكثير مسن المعلمين؛ يعتبرون تعلم الحقائق 
وحفظها هدفاً في ذاته وينسون أنه يجب تعلم 
هذه الحقائق في ضوء علاقتها بالمبادئ والمفاهيم 
الأساسية الموجودة في البنية المعرفية للمتعلم 
المفكرء والتى يمكن بوساطتها ربط المعلومات 
الجديدة نا ذات معنى.. 
وتعتير المنظمات بأنواعها ذات قيمة 
تربوية إذ يمكن عن طريقها نقل حجم كبير من 
المعلو مات إلى الطلبة» وتساهم في استكارة 
تعلمهم لتعلم موضوع جديد بكلفة بسيطة 
ووقت قصيرء وتساعدهم على السيطرة 
والتمكن من موضوع التعلم ونقله إلى مواقف 
الخبرات الجديدة» وبالتالي تطور أبئيتهم المعرفية. 


إن الهدف الأولي للعملية التعليمية- التعلميةء هو تسهيل نمو المفاهيم الوظيفية 
وإيضاح المفاهيم الغامضة» ودمجها في بنية التعلم المعرفية» ويستطيع المعلم أداء هذه المهمة 
بتوجيه انتباه طلابه المفكرين إلى جوانب معينة من الظاهرة موضوع الدراسة» ومساعدتهم 
على تحديد خصائصها المهمة وذلك باستخدام لغة واضحة تناسب البنى المعرفية لهؤلاء 
الطلبة المفكرين وحث دافعيتهم عن طريق الفهم والتعزيز الذاتي. 

ولهذه المنظمات المتقدمة أهمية من حيث مساهمتها في جذب انتباه الطلبة والمحافظة 
على استمرار تعلمهم ودمجهم في مواقف التعلم مما يترتب عليه أن يكونوا نشيطين في توليد 
المعنى وتحقيق الفهم. (قطامي» 2005). 


ْ ماذا علينا أن اكدثر 0 َ 


اق شري بلا عايااا ل لسس لماي ْ 
| - مع كل واحد إل كوين د ومقص؛ 7 أعباق ٍْ 
لكي نعرف ما صاحب الورقة ينا .ماذا علينا 0 ْ 


مهارات المفكرين وعادات العقل (56:21668165 واأط قلط لستل3) 

بدأت فكرة إدخال عادات العقل في سلسلة أظهرها آرثر كوستا ,1988 ,هاةه0) 
(1977 وقد ترتب على ذلك تعاون آرثر كوستا وأبينا كاليك اللذين طورا أدلة لتطوير 
عادات العقل لدى العامة» واستخدامها لدى الطلبة المفكرين في التعلم.(وقد ساهمت 


مدارس الظهران الأهلية في المملكة العربية السعودية بترجمة هذا العمل 00 برامج 
التطوير المهني لمعلميها). 

وقد طور هذه المهارات آرثر كوستا في كثير من كتاباته» أو ما قام بتحريره من مقالات 
وقد جمع كثيراً منها في كتابه (2/4180 عتذم122710) الذي ظهرت أول طبعة له في عام 
(1985) ثم توالت طبعاته» وقد تولت نشره مؤسسة (8501). وقد تطورت هذه المهارات 
واصبح خددها كرا قوق القمائة والتشوين مها 


خريظة مهار ات العقل (التفكير) 


هدف استراتيجيات العقل 

تطوير متعلمين ذوي انتباه. متعاطفين» متعاونين؛ يمكنهم أن يعيشوا منتجين في عالم 
مليء بالمعلومات مليء بالفوضى والتعقيدات. 
الافغتراضات (1025) 0 تنسداووة) 

إن فكرة السلسلة تستند إلى مجموعة من الافتراضات تشكل الأساس النظري للتدرب 
على مهارات العقل وتدريبه للوصول بالعقل إلى فاعلية عالية يمتلك فيها عادات ذهنية 
متقدمة وفق أقصى أداء. وإليك هذه الافتراضات كما يلي: 

العقل آلة التفكير يمكن تشغيلها بكفاءة عالية. 


2 أنت تمتلك العقل وتستطيع إدارته كما تريد. 
3. لديك القدرة الكافية للتوجيه الذاتى للعقل وتقييمه ذاتياً وتعديله. 


4. يمكن تعليم مهارات العقل للوصول إلى نتاجات تشغيل الذهن وإدارته. 

5. يمكن تحديد مجموعة من العادات والمهارات للوصول إلى أعلى كفاءة في الأداء في كل 
عادة. 

6. تستطيع أن تضيف أية عادة جديدة بتعاملك مع عقلك. واكتشاف سعته» وتستطيع أن 
تمده بالطاقة الذهنية لتتوقع أداء أعلى. 

7 يمكن تنظيم مواقف تعليمية لتحقيق امتلاك المهارة أو العادة الذهنية ضمن مادة دراسية 
عددة. 

8. يمكن الارتقاء بالعمليات والمهارات الذهنية من العادات والمهارات البسيطة إلى العادات 
الأكثر تعقيداً حتى الوصول إلى مهارة إدارة العالم. 

9 يمكن تحديد مهارات العقل تحديداً دقيقاً للوصول إلى أداءات محددة لكل مهارة تظهر 
على صورة أداءء ملاحظ وقابل للقياس. 

0. مهارة العقل تتضمن أن تضع عقلك في يدك وتصبح لديك المهارة في إدارته بأي مستوى 
تريد من مستويات العمليات الذهنية. 


مهارات العقل كللك!5 81150 


قام كوستا وكالكي 1ه11له؟1 ههه 003505) بتحديد حمس عشرة عادة ذهنية قابلة 
للتعلم والتدريب ظهر كثير منها في كتاب (184120 عضامهاء1260) لكوستا عام (1985) في 
مجموعة إصدارات (45072).» وقد أمكن تحديد العقل بقائمة مستددة إلى النظرية الني تم تبنيها 
وهي النظرية المعرفية الي تفترض أن البنى المعرفية لدى المتعلم تتحدد بالمرحلة النمائية الي 


قزة سقرع السيلات الذفية الف كن الاغزههاء واقرهى عيلبات التحديل المحرق فقن 
كل مرة يواجه فيها المتعلم المفكر خبرات تخل استقراره الذهني وكفاحه للوصول إلى حالة 


. الإقدام على مخاطر مسؤولة. 
إيجاد الدعاية: 1 

. التساؤل وطرح المشكلات. ٠‏ 

. تطبيق المعارف الماضية على أوضاع جديدة. 


-. التفكير والتوصيل بوضوح ودقة.. 
متطلبات تحقيق مهارات العقل 
حتى تتحقق مهارات تشغيل الذهن وإدارته وتقييم أدائه وتعديل مهاراته الذهنية 
يتوقع تحقق الجوانب التالية: 


©» الاستعداد الدائم للتعلم. 


ه احترام طاقة الذهن. 

٠‏ تبني افتراض أنه لا شيء يصعب على إدارة الذهن. 
.6 تببى فكرة تميز الإنسان كمتعلم. 

8 التعلم والتفكير أسمى في الذهن. 

© النتاجات الواقعية هدف. 

0 الذهن في يدي أستطيع إدارته كيف أريد. 

5 تبني افتراض أن الذكاء يمكن تعديله معرفياً. 


٠‏ الذكاء التأملي أساس للتفكير التأملي واستثمار ذلك في إثارة الذهن. 
» تبني إستراتيجية التنظيم الذاتي (5612-113038650681) المتضمنة أساسيات محددة: 
- إن المتعلم المفكر يعي تفكيره الذاتي. 
- إن المتعلم المفكر قادر على التخطيط لعملياته الذهنية. 
- إن المتعلم المفكر مسيطر على الموارد المحيطة ويجعلها متاحة. 
- إن المتعلم حساس لا يلاقي من تغذية راجعة. 
- إن المتعلم المفكر يمتلك قدرة تقييم ذاته الفورية والمستمرة لأعماله. 


البيئة الصفية لتطوير مهارات العقل 
إن المعلم المدرّب والمؤهل تأهيلاً معاصراأ لتعليم التفكير مواكب لمتطلبات العصر 
الذي نعيشه. المعلم الذي يغار على عقله وعقل طلبته يشكل بيئة مناسبة لتطوير مهارات 
عقل طلبته واستثمارها في إدارة تعلمهم وبيئاتهم. 
وقد رسمت «ايموند وهوبزمان شجرة سحرية للظروف البيئية التىي تشجع على تحقيق 
مهارات ذهنية فاعلة وقد تم تضمين ذلك في كتابهما 11100 156 01 وعهم1 عنهد11 
(1988 ,20551232 ,لصف 00طمصطتة101). 
وقد تم تحديدها بالتالي: 
- الجو الصفي الدافئ الداعم عاطفياً للمتعلم. 
- كل الحواس عاملة طيلة الوقت. 
- كل الحواس ثمينة وقابلة للاستثمار بفاعلية في وحدة واحدة من الوقت. 
- محظور إدخال التوتر والقلق غرفة الصف. 
- المتعة والسعادة مرحب بهما دائما. 
- نحن نعي خصائص متعلمنا النمائية» لذلك نحن موجودون لاستثمارها وفق الأصول. 
- المتعلم المفكر فردء وفرد ضمن مجموعة» وتفاعله أساس لتحقيق الأهداف. 
- المتعلم المفكر نشطء مشارك» متفاعل دائماً. ا 
- مهارات المتعلم المفكر واهتماماته حور أنشطة التعلم. 


ملذمح مهارات العقل (35]125اءع)ع2 1ه طن) دالل51 811«0) (قطاميء 2005) 

كيف تم التوصل إلى ملامح وسمات عادات العقل؟ قام الباحثان بملاحظة أداءات. 
المتعلمين المفكرين في مواقف مختلفة ضمن تعلمهم للمواد الدراسية في الصفوف والأنشطة 
الملبية للتعلم الصفي والتعلم المدرسي عموماء وعن الاستماع لأفكار المعلمين الذين يعملون 
مع الأطفال في مختلف أعمارهم وتسجيل عدد كبير من الحالات الذهنية السائدة التي 
يتحدث عنها الأطفال» أو يتم ملاحظتها أثناء أداءاتهم» والمناقشات الذهنية التى تم الحضور 
إليها والانتباه لحاء ومسح التراث النفسي للتفكير» وعادات تفكير العلماء. لذلك تعددت 
المصادر فأثرت الخبرات بهدف الوصول إلى المعلم الخبير الذي يمتلك نواصي المعرفة» ويمتلك 
ذهنه بصورة إيجابية لتحقيق أهداف التعلم. والإنجازء والتمّيز. وإليك خصائص عادات 
العقل التي يمكن للباحث أو المجرب أو المنظر أو المعلم التدخل بها وإثراؤهاء وزيادة 
خصائصها وملامحها الآدائية من خلال ما يبذلون من جهد أئناء عملهم كمعلمينء أو باحثين 
أو متعلمين» أو مشاركين» أو مستمعين. 


تندمة 


خطوات دمج مهارات التفكير ق المنهج 
الخطوة الأولى: صياغة وتحديد الهدف 
الخطوة الثانية: التفكير النشط 
الخطوة الثالثة: التفكير 2 التفكير 
الخطوة الرابعة: تطبيق التفكير 


تصاميم دروس الدميج 
المنظم البياني لدرس مهارة التفكير 
مخطط درس مدمج 


مدخل إلى محتوى وعملية مهارة التفكبر 


الفصل الخامس 


إستراتيجية دمج التفكير فى تعلم المواضيع الدراسية 
معط أعء زطناك ص وعع 1ه ماد دسماسد1آ عومتعاستط 1 


اعد 3 


عفد هه 


أن دمج مهارات التفكير في المنهج أخذ محاولاات متعددة وما زالت هناك فرص 
للاجتهاد. ولكن أكثر نموذجية انتشاراً وتطبيقاً في هذا المجال: 


1. نموذج شوارتز. 
2. ثموذج دي بونو. 

ولكل نموذج مزاياه. حسناته» وميزاته وأساليب تطبيقه؛ ييرر مناسبات استخدامه 
وتوفر نظرية تقف وراء تلك المدرسة. 


دمج مهارات التفكير 4# المنهج وفق نموذج شوارتز 


مقدمة الدرس 


يقوم معلم التفكير بمناقشة طلبة التفكير في موضوع تمهيدي يتضمن ما يلي: 
1. أهمية التفكير وممارسته بشكل عام. 

2 أهمية التفكير واستعماله وتوظيفه في مواد ضمن المنهاج. 

3. توضيح مجالات استخدام التفكير في التعلم والحياة. 


: ربط أهمية التفكير ومبرراته بخبرات الطالب المفكر السابقة. 


4 
5. مناقشة الطلبة المفكرين بأهمية التفكير في المواد الدراسية. 
6. مناقشة الطلبة المفكرين بالتحدث مع أنفسهم عن أنفسهم وتفكيرهم. 
7. مساعدة الطلبة المفكرين على تسجيل النتسائج الايجابية لمناقشة تفكيرهم والتفكير في 
التفكير. 

8. إبراز أهمية طرح السؤال والتساؤل الذاتي للمفكر والتساؤل مع الآخرين. 
9 إبراز الأسباب التى تدعو للتفكير فيما نعرف وما نتعلم وكيف نتعلم. 
خارطة التفكير ش مقدمة التفكير 

يقوم المعلم بتثبيت هذه الخارطة على السبورة بعد أن يكون قد أتجزها قبل القدوم 
للصف. وتتركز هذه الخارطة على مجموعة أسئلة أساسية إجاباتها تبرز تعلم التفكير بطريقة 
التفكير والمواد الدراسية التعلمية أو المنهج. 


5ك وأوعو ف لدوومديوء ويه 


ومثموووموموءءعويءوث ةم جنيع 


تنفيئ وإجراء العمل 
11 البدائل: اكتب 0 لني لي التفكير عددهاء المهم» والأكثر 


ل ل 
الصيغ وعدد أقل من الكلمات 

3. ا و ا ا 
0 

4. التقويم يتضمن إظهار قيمة النتيجة والأهمية والدافع للممارسة إذا كانت إيجابياتها 


شوارتز والمؤلضة 
بعد المناقشة الطويلة التي دارت بين المؤلفة وشوارتزء التى تلت الورش التي أدارها 

شوارتز في موضوع دمج التفكير في تعليم المواضيع الدراسية تم التوصل فيها إلى استنتاجات 

حددتها المؤلفة بالآتي: 

1. يمكن تعليم مهارة التفكير. 

2< يمكن تعليم مهارات التفكير في المواضيع الدراسية 
المختلفة. 

3. تمثل مواضيع التعليم المختلفة سياقات تدريسية 
مناسبة لتعليم التفكير. 

4. تعليم مهارات التفكير تتطلب متطلبات أساسية وهي: 
أ. الاستعداد لتعلم وتعليم مهارات التفكير. 
ب. الايجابية في التعلم والاستعداد للممارسة. 
ج. تبن افتراض المرونة في تعلم أية معلومة في سياق التفكير فيه بفاعلية. 
د. التدريب على ممارسة مهارة التفكير يطور البراعة في توظيف العقل واستخدامه في 

المواقف المختلفة. والمواضيع المختلفة في المدرسة أو خارجها في الحياة. 

خطوات المقدمة ل تعليم التفكير 

- المقدمة» (نتضمن مهمة خارج درس). 

- شرح المعلم وناقش أهمية التفكيرء وتوضيح مجالاته» وناقش الطلبة مناقشة جماعية بأهمية 
التفكير. 

- سجل الطلبة منفردون ما تم الطلب إليهم من المعلم. 

- طلب المعلم من الطلبة المفكرين التفكير في الآسئلة التي تم تضمينها في خارطة التفكير 
(1). 


- الطلب من الطلبة التوزيع وفق مجموعات لكي يتعاون الطلبة المفكرون في تنفيذ المنظم 
البياني للمقدمة رقم (1). 


- يقوم المقرر باستعراض ما تم التوصل إليه من خلال مناقشة المجموعة من البدائل مع أفراد 
طلبة الصف المفكرين. 


خطوات دمج مهارات التفكير 4 المنهج 
الخطوة الأولى (مقدمة): صياغة وتحديد الهدف 


يقوم المعلم المفكر بتحديد وصياغة أهداف محتوى دراسي من جهة وفي المقابل يتم 
تحديد مهارة التفكير المناسبة لتحقيق أهداف تعلم المحتوى وممارسة مهارة التفكير وإتقانها عبر 
توظيف ذلك المحتوى كوسيطء وتظهر العملية بصورة منسجمة. متناسقة» طبيعية» وأن 
تخطيط المواقف والمحتوى بهذه الطريقة يحقق الأهداف التي يتم رصدها لتكون نتاجات في 
تعلم الطلبة وإحداث تغيرات معرفية ومهارية ووجدانية مرتبطة بمهارات تفكير وأهداف 
تلك المهارات. 


ويقوم المعلم في هذه الخنطوة ببئاء خارطة تفكير مناسبة. 


وأ عواه شع واو يع وز و وزو فاده «مععمم لله 


اوومرزممووعدوهة وموعفووو روي مم يم 


تنفيذ وإجراء العمل 

1. الحهدف: يكتب المعلم مدرب التفكير هدفأً يحدد تحقيقه. 

2 كتابة الهدف الذي تم اختياره. ويكتب داخل السهم. 

3. يسجل المعلم المدرب النتاجات المترتبة على اختيار الهدف وتحقيقه. 

4. يبرر اختيار الهمدف ويؤكده ويذكر الأسباب والمبررات لذلك الهدف. 

5. يحكم المعلم مدرب التفكير على قيمة ما تحقق من الأهداف. ومساهمتها في تحقيق 


الهدف ومداه. 


ملاحظات على المقدمة 


يقوم معلم التفكير بالتعليق على الأهداف من درس التفكير وبدون محتوى منهاج؛ 
لأن هذه المقدمة» هي مقدمة للسير في خطوات تعليم التفكير والتي سيتم تطبيقها في دروس 
الدمج بالتفصيل. 

حيث قام معلم التفكير باستثارة خبرات الطالب المفكر السابقة» والتى تطورت , يقة 
غير منظمة أو مقصودة والتى كانت خلاصتهاء أن قام المعلم بمناقشة الطلبة لاستحضار 
الخبرات الآنية: 

1. كل فرد متكلم لديه عقل يشكل وعاء التفكير. 

2 في مكونات عقل أداءات التفكير. 

3. كل منكم مستثار بطبيعته بخصائص البنية ومتغيراتها وكلها تثير التفكير فيها. 

4 أعتقد أنكم تفكرون» وأن تفكيركم في كل موقف كان ملبياً لحاجاتكم ولكن لم يكن 
5 الخبرات التي مررتم بها مهما كانت تمثل خبرة مفيدة لأعمال العقل والتفكير بطرق 


6. تأكدوا أنه طالما أن هناك أداة تفكير وهي العقل ولديك حواس متعددة» فإنه بالضرورة 
تقوم بالتفكير للوصول إلى حالة فهم وتوازن. 

مدخل إلى محتوى ومهارة التفكير 

يستحضر المعلم مدرب التفكير» أفكار الطلبة عن أهداف تعلم مهارة التفكيرء 
وضرورة ذلك. والنتاجات المترتبة على ذلك. ويقوم مع الطلبة بربط محتوى تعليم التفكير» 
الذي تمت صياغته على صورة أهداف بعمليات التفكيرء والتأكد من مدى قدرة الطلبة على 
الربط بين محتوى تعليم التفكير ومهارة التفكير التى يتوقع من الطلبة ممارستهاء وإتقانهاء 
وإظهارها على صورة ممارسة وأداء. 


يلح المعلم في مقدمة مناقشة الطلبة على أهمية تعليم التفكير» والفوائد النى يحققونها 
من ذلك» واستمرار التدرب على المهارة وممارستها حتى تصل إلى مرحلة الآلية والإتقان. 


مهارة التفكير مهارة ضرورية للفهم. ولإدراك أهمية الحتوى وتسهيل التعامل مع أي 
محتوى؛ بعد إتقان هذه المهارة. ويشكل تعلم المهارة خلفية لتعلم أي خبرة؛ وهي الإدارة التي 
يستطيع الطالب بنفسه أن يطور أية معلومات بالاعتماد على هذه الخبرة المتطورة أو المهارة. 

إن إتقان مهارة التفكير لدى الطالب تزوده بآلية المعالجة والقدرة على استخلاص أية 
نتائيج من المحتوى الذي يتعامل معه. وتحقيق الثقة بالنفس مما يؤكد استخدام المهارة في نص 
غير الذي تم تعلمه وتدريبه على ممارسته. 

ويستشعر الطالب بنفسه :ايجابيات ممارسة مهارة التفكيرء وما تعود عليه بالفوائد 
الؤيجابية» والثقة بقدرته وعملياته الذهنية التى بدأ يمنلك زمامها ويستطيع توظيفها مهما 
اختلفت محتويات المادة التعلمية. 


الخطوة الثانية: التفكير النشط (عستطلسصتط1]' ءععناع4م) 
إن هدف تعليم مهارة التفكير هو اتفاق ا محتوى باستخدام أنظمة الذهن» ومعاحاته 


يطرح المعلم أسئلة لتنشيط تفكير الطلبة 

1. كم عنصر يتدخل في الإنتاج حينما يقوم بتشغيل الخلاط؟ 
2 لاذا نشبه عمل العقل بعمل الخلاط؟ 

3. في ماذا يتشابه العقل بالخخلاط؟ 

4. كيف يختلف الخلاط الألماني عن الانجليزي عن الياباني؟ 
5. كيف يختلف عقلك عن عقل زميلك؟ 


هدف تعلم وهدف مهارة التفكير 


معوو مجه رميو ممعم يوووا وو و و وبر ور يرود ميب يراض يرءة ووموج ووم م موه خم مووود يموع نمدم ارربم د وبر معن 


«معم م ميووووممبمعيءلة ودوعءمممريوءءمث عو وف6موورووممومعمععلرييوثوقوهة 


ومععي مر ور ويوءءورممم عينم فبدملء عق ثرم «موقوقوففءعيوءععنم روه 


ا ا ا ا ا ا ل ا 0 قعل عفر و عو هرم م ممه ف مرو ور و يري وميه م ممم دوم مونو رميه 


سعم و ووو نقعوممء م م فو يوون مور يوومممن مهومن دووي نور معييمه فعمففءس م نودو زيوووي ممعم ميرم مور روفوورموة م معاي مويرم وجوه 


نظم بياني مفرغ للمقارنة في الوظيفة 


© الوصول إلى خليط قد يكون معروفاً اسمه؛ | © الوصول إلى جمل ذات معنى ولكن وضعها 
لكن طعمه مختلف. معأ يشكل فقرة. 


مومع عويرر يرمعو ووموعي يديه 011300 ومفعيوورمءوو ممع عمملي نمم يوون 


التعلم التعاوني ودمج مهارات التفكير 
(11516012ه] عللعاك عوستلاستط!' 20ج عستستوعرا عجتاوترءم200) 

وهو أسلوب يتضمن تنظيم تعلم الطلبة يقوم على أساس تقسيم الطلبة إلى مجموعات 
صغيرة غير متجانسة في مستوى التحصيل أو التفكير بهدف تعاون أفراد المجموعة الواحدة 
من خلاها ومن أجل تحقيق الأهداف المشتركة. 

كما يتضمن تعليم الطلبة أنفسهم بأنفسهم توظيف مهارات التفكير في موقف التعلم 
أو الخبرة ضمن المنهج. وحينما يظهر أي خلل في تحقيق ال هدف المتضمن ممارسة مهارة 
التفكير فإن امجموعة كلها تقوم با محاولة لإنقاذ الموقف معاً للتعاون لتحقيق تعلم المهارة 
وممارستها. 


ويتضمن ذلك: 

1. أننا معأ نتعمل على كل مهارة حتى نتقنها. | 
2 الموضوع يؤخذ من المنهاج والتعامل معه كوسيلة لتحقيق مهارة التفكير. 

3 اجتمعنا معأ لكي ننمو معاً في مارسة المهارة. 

4. فشل أحدنا هو فشل المجموعة. 

5. يدي بيدك لنصل إلى شاطئ المهارة والإتقان. 

6. نعمل معأ لتحقيق ال هدف. 

7 أنا أنجو أنت تنجوء أنا أغرق أنت تغرق. 

8. نخحتفل معاً بالنجاح المشترك. 

9 فائدة الآخرين ثم فائدتي. 

ملامح التعلم التعاوني ودمج مهارات التفكير في المنهيج 

والتوجيه والمراقبة والتعزيز للأفراد كل بمفرده 


2- كل فرد مسؤول عن تعلم أقرانه وتعلمه في نفس الوقت. 

3. أهدف المجموعة أهداف مشتركة. 

4. تفاعل أفراد امجموعة وتفاعل امجموعات معأ تفاعل ايجابي وتبادلي. 

5. يمكن تضمين استراتيجيات المناقشة والحوار والعرض لنماذج مهارات التفكير 
للمجموعة ولأفراد المجموعة الواحدة. 

6 ينمي التعلم التعاوني لمهارات التفكير المدمجة المهارات الاجتماعية والانفعالية المتنوعة 
وتطور علاقات ايجابية. 

7. يتعاون الطلبة فيما بينهم كأفراد غير متجانسين وفق مجموعات صغيرة. 

8. يهدف التعلم التعاوني إلى بناء أنشطة تدمج مهارات التفكير في المنهاج لكي بمارسها 
المتعلم بنفسه لأنه المحور في التخطيط والتعلم. 

9 تبنى فكرة التعاون مع الاستقلال في مجموعة لممارسة مهارة التفكير المدمج في المنهاج. 

0. بيطور التعلم التعاوني القيادة» ومهارة الاتصال. وحل خلافات ومهارات النظرء والثقسة 
من خلال ممارسة التفكير ودمجها في المنهاج. 

مكونات العمل التعاوني لتعلم مهارات التفكير المدمج وهي كالآني: 

أو لا: الاعتماد المتبادل الايجابي 0 رر 0 تاعاس1 ع جازووط 

يعطى الطلبة فرصة لممارسة مهارة التفكير ضمن المنهاج بإدارة وإشراف المعلم بعد أن 

يكون المعلم قد أدى خبرة نموذجية في الدمج. 

ويتضمن هذا العنصر الآتي: 

1. أنا اعتمد عليك في إتقان هذه المهارة. 

2 أنت تعتمد علي وأرحب بذلك لكي تتقن هذه المهارة. 

3. كلانا يتقن تمارسة المهارة في فقرة المنهاج فنتعلم ونتقنها معاأ. 

4. أنت مفكر مدمج ماهر وأنا مفكر مدمج ماهر. 


بي اهداف الفرد الخاصة. 
الخرص على تحفيق أحسن آذاء على للهارة. 


0 شعور كل 00 3 جموعة ره 
كأنها فرد. . 

5 أداء امهسارة غسمن مجموعة كاتها 0 
وا خرص على و الفرد. 


ْ أداع المهيَارة بإتقنان فردي والعين: مصوبة 


ثالعاً: التفاعل المعزز و جهاً لوجه: (دمتاعة 2ع س1 عحتامسصوط) 


2 تحليل هذا المكون إلى العناصر الآنية: 
الفرد يعزز الفرد لأداثئه لمهارة التفكير المدمجة. 


2 المجموعة تعزز الفرد في أدائه لمهارة التفكير المدمحة. 


3. الفرد يعزز المجموعة وأداءها على مهارة التفكير المدمجة. 


4. الفرد يساعد المجموعة, والمجموعة تساعد كل فرد في أداء المهارة. 

5. الالتزام الشخصي لتقديم الدعم لكل من يحتاجه داخل المجموعة لأداء المهارة. 

6. كل فرد يلتزم بمساعدة فرد آخخر لأداء مهارة التفكير المدمجة. 

7 تقديم الدعم والتعزيز والتشجيع لكل فرد في المجموعة في اللحظة الى يظهر فيها أداء 


للمهارة مدجة. 


رابعاً: تعليم الطلبة المهارات الرمزية للتفكير المدمجة والمهارات البينشخصية المخططة 
كللكا5 مناوطع للفسرك تنه لمسمجتعمعع م1 

إن دور الطلبة في هذا الكون هو النشاط المستمر المثمر لتعلم مهارة التفكير المدمجة في 
المنهاج ضمن مجموعة وكفرد: ويتدرب في هذه الطريقة على الممارسة الفردية والاستقلال» 
والمهارة للعمل ضمن مجموعة من الإحساس بانفعالات وحاجة الطلبة الآخرين للوصول إلى 
الهدف الممثل في الأداء الماهر لمهارة التفكير المدمجة في فقرات المنهاج. 
ويحتاج الطلبة للنجاح في هذه المهمة إلى الآتي: 
1. التفاني في خدمة المجموعة 
2 تطوير نجاحات ايجابية نحو العمل ضمن المجموعة. 
3. تبني هدف المجموعة والتغاضي عن هدف الفرد. 
4. التلقائية في التعامل مع الزملاء لأفراد الجموعة لإنجاح مهمة الإدماج. 
5. يطور الأفراد معأ وكأفراد مهارة القيادة واتخاذ القرار. 
6. تبني هدف تطوير التواصل الذهني لتابعة الأداء ضمن المجموعة لتحقيق المهارة المدمجة. 
7 سحب الصراع لكي يكون بناء للوصول إلى مستويات متقدمة لتحقيق مستوى آداء 

المهارة المديحجة. 


8. المهارات الاجتماعية أساس في تحقيق مهارات التفكير المدمجة بين أفراد المجموعة. 


خامساً: معالجة عمل المجموعة (عدلووءء2:0 مناه©) 
يقوم المعلم في تنفيذ هذا الجزء بالآتي: 


حاظ على العلاقات ذال لجموعة. الى عدم وضوح اهدقف 
' 5 0 وعزذ: 1 : 1 0 ا دور القرررد! دائماً. سق 


أدوار أفراد المجموعة في تنمية مهارة كر انمو 
يتبنى التعلم التعاوني في تنمية مهارة التفكير المدمج فكرة تحديد الأدوار لكل فرد ثم 
يتم تبادلهاء بحيث لا يؤثر أحد أفراد المجموعة دوراً بعينه ويستمر فيه» لتعم الفائدة وتتطور 
المهارة. 
وإليك الأدوار: 
1. الموسع والمفصل للأفكار: الذي يقوم بتفصيل أجزاء المهارة» والتاكد من فهم الأفراد 
هذه الأجزاء وتأديتها. 
2< المسجل: الذي يقوم بمتابعة تقدم أفراد المجموعة في الأداء لمهارة التفكيرء ويسجل 
ملاحظات لدفع المتأخر في الأداء للوصول إلى المستوى المقرر والمحدد. 
3. المعزز والمشجع. 


خارطة تفكير لاستمرار التفكير النشط 


يقوم المعلم بطرح مجموعة أسئلة تثير تفكير الطلبة لاستخلاص العلاقة بين الخلاط 
الكهربائي والعقل الإنساني. 


أهمية الاشتراك في التفكير النشط 


.1 
2 
3 


استمرار متابعة التفكير. 

استمرار دفع المتعلم لنفسه للمشاركة في ممارسة التفكير. 

العودة للمحتوى التعليمي والتفكير فيه لكي يتم استيعابه ومعاحته. 

تمثئل فقرة المحتوى بالسؤال ما قيمة هذه المعلومة» ما الذي تضيفه معرفة هذه المعلومة لى. 


يطلب من الطلبة الإجابة على كل سؤال كل طالب بمفرده ويقوم المعلم بالتوضيح. 
والربط والتفصيل. ثم يطلب في المرة التالية من الطلبة القيام بهذه العملية والقيام 
بالتوضيح والربط والتفصيل للإجابة على الأسئلة. 

ثم يقوم المعلم بتخطيط منظم بياني يملؤه جزءأ جزءاء حتى يكتمل الطلبة» ثم في جلسة 
كأنية يقدم محطط المنظم البياني فارغا ويقوم الطلبة بملئه وفق مجموعات ثم يقوم المعلم 


بمناقشته مع الطلبة خانة نة ويتأكد في كل مرة من مشاركة كل مجموعة؛ ثم كل طالب» 
ويرصد مدى سير الطلبة منفردين ومجتمعين لتحديد الحاجات التدريبية للتمكن. 
خطوة التفكير النشط ممارسة الآني: 


- يراعى في 


3 دنه 


ارجع إلى كذا. 

فكر في الأسئلة الآتية. 
لخص ما فكرت به. 
أعد القراءة. 

تحدث عن الصورة. 
تمعن فيها مرة أخرى. 
اعرض الفكرة. 

عذل الفكرة. 

أضف إليها جزءاً جديدا. 
تحدث عن فكرتك. 
علق على فكرة زميلك. 


4. ممارسة التوجيهات اللفظية على الطلبة المفكرين كأفراد وكمجموعة لإنجاح مهمة 
تنشيط التفكير» وهكذا في كل مرة. 


الخطوة الثالثة: التفكير 2 التفكير 

في هذه المرحلة يطلب المعلم من الطلبة نمارسة التفكير التأملي؛ بعيدا عن محتوى 
الدرس وذلك يبهدف: 

الاستعداد لممارسة مرحلة أكثر تقدماً من التفكير. 


لزيادة التأكيد على ممارسة التفكير. 

لزيادة وعي المتعلم بما يقوم به قبل الدخول في التفكير في الحتوى وتقليبه ذهنياً. 

اختبار وفحص ما فكر به الطلبة وإعمال ذلك في مواقف حياتية وتطوير خبرة. 

توضيح نوع عملية التفكير التى مارسوها من قبل وتميزها عن هذه المرحلة بهذه الخطوة 
(التفكير في التفكير). 

تحديد السهولة والصعوبة في مارسة التفكير والتفكير بها. 


التفكير في تطوير العملية إضافة» حذفء. مراجعة. 
القيام بعملية التخطيط لممارسة التفكير في المستقبل بالاستناد إلى ما تم التوصل إليه 
وممارسته وفهمه. 


الفصل بين عملية ما فوق المعرفة والتفكير في التفكير 

إن هذا الفصل يمكن أن يكون وهمياً أو جزئيأء ولزيادة الاستفادة من هذا الفصل 
وهو تمكين المتعلم المفكر من إتقان العمليتين في موقف واحد. فإنه يمكن التأكيد على ذلك في 
خارطة العة لتفكير. 


ضبط العرنة وتدنقها وطريقة سيرهاء 
وتعديلها بالإضافة ة أو الحذف. 

- إصدار حكم على مدى سلامة الفرد 
٠‏ والتمثل. . 


خارطة تفكير ما فوق المعرفة ._ 


التدخل لاستمرار التفكير في التفكير 

يقوم المعلم بعد طرح الأسئلة الى تم تضمينها في السابق بعمليات: 

1. السؤال عن هدف الممارسة الذهنية. 

2 زيادة وعي الطلبة بما يقومون به. 

3. الطلب من الطلبة التحدث عما يفكرون به. 

4. الطلب من الطلبة التدخل في عملية تدفق تفكيرهم. 

5 ل 

6. التأكيد على محطات تفكير أظهرت تحسئاً متقدماً. 

7 ممارسة المعلم للتفكير الظاهر والتحدث مع نفسه لإتاحة الفرصة لنمذجة تفكيره في تفكيره 


المنهات أو الإضافة لضمان الامتتمران. 
تفكيرهمء والتفكير في سير تفكيرهم والتحدث عنه. وعن الصعوبات التي واجهوها 
وبناء خمطة لتحسين هذه الممارسة وتعميقها في المستقبل. 
الخطوة الرابعة: تطبيق التفكير (122602ارمر4 عستلست1) 
حينما يتعلم الطالب مهارة يتوقع منه أن يطبقها في موقف ممائل» ثم يتابع في مسيره 
للاستمرار في الأداء لتحقيق نواتج مرصودة» ومقصودة تسير وفق مخططء خالية من التخبط 
وف هله اللرحلة وترقم من الطالتب التمنين بق سند اللقطوة بطريقة تلقافيةه يقتضد 
وبطبيعة: دون مقاومة» أو جهد موزع. مضيع. 


: فهم الشبه: والعناصر المشتركة, والوصول إلى تعميم المهارة. 


2 
3 افياتين للبدودرة رز مر انك قانية: 
4 

5. الآلية وممارسة المهارة بدون جهد. 


أنواع تطبيق التفكير 
1. الانتقال القريب: وتطبيق مهارة التفكير على مهارة مماثلة مشابهة للمهارة المستخدمة في 
الدرس الذي تم تعلم مهارة التطبيق فيه ويتم في نفس الحصة أو في حصة تالية على 
محتوى مماثل ويسمى هذا الانتقال بالانتقال القربب الأفقي ععدع 1ت 1عطة]' لمأاطام ج1101 . 
2 الانتقال البعيد: تطبيق المهارة على محتوى مختلف. أو درس يختلف عن الدرس الذي 
تعلمه» والذي قام بتطبيق الانتقال القريب عليه وبسمى هذا الانتقال أيضاً بالانتقال 
البعيد العمودي (ع76ع 7ع اقصة1 11321 17). 
التعزيز لاحقاً 
وفي هذه الخطوة يدرب الطالب في جلسات دمج مهارات التفكير في المحتوى. ويتم 
هذا التعزيز باستخدام وتطبيق مهارة التفكير بعد مرور الموقف التدريي. أثناء السنة الدراسية 
في مواضيع دراسية مختلفة» محتوى مختلف. واستخدام العمليات مع فقرات محتوى تتطلب 
جهوداً ذهنية مختلفة وأكثر تقدماً من الخبرات التى تدرب عليها الطالب في مواقف التطبيق 
الممائلة والانتقال القريب. ْ 
ويتوقع المعلم الانسحاب تدريجياً من الموقف. ويمارس الطالب هذه المهارة مستقلا 
عن مصادر ضبطه وتعليمه وتدريبه» ويصبح قادرا على الاعتماد على نفسه وتشجيعه على 
تمارسات ذلك. 


اللوييع 

ويتم في هذه المرحلة تفصيل خصائص المهارة وتفصيل استخدام المهارة.» ومؤشرات 
الاستخدام المختلف عن أصوله؛ واستخدام التفصيل بتلقائية يجعل مارسة المهارة سهلة» 
وقابلة للنقل القريب والبعيدء والوصول إلى نناجات أكثر عمقأ وتمئيلاً الخبرات المتعلم» ما 


يزيد من ثقته بنفسه وأدائه. 


تقويم تفكير الطلبة 

وتتضمن هذه العملية: 

1. تقويم الأداء وممارسة مهارة التفكير المحددة. 

2 التأكد من توفر المؤشرات الايجابية وانطباقها. 

3. الدقة من الأداء. 

4. مستويات الآداء التدريي المدعم للوصول إلى الأداء المتضمن. 

5. تقويم ذاتي من قبل الطالب لآدائه لتحديد مدى رضائه عن ذلك. ثم مساعدته على 
السعي لمواصلة التدريب لتحقيق المستوى المدعم. 

6. جمع عينات لكل مهارة يؤديها الطلبة لتزويدهم بالتغذية الراجعة المناسبة. 


تصاميم دروس الدمج (نظرة عامة) (صوزوء1 لقدمناعدسامم]1 ممتمطكم1) 

ويمكن توضيحها بالآتي: 

1. تحديد نوع مهارة التفكير وتقديمها بعد توضيح أهميتها. 

2. تعزيز أداء الطلبة على مارسة التفكير في نشاطات ضمن المحتوى. 

3. طرح أسئلة تفكير عليا تأملية لنقل تفكير الطلبة ما كانوا يفكرون به لزيادة وعيهم 


خخار طة التفكير العملية الدمج (1) 


خارطة تطبيق التفكير 


00 


ال 


| ا عم 
00 
0 


مدخل إلى محتوى وعملية/مهارة التفكير 


تعليقات المدرس حول طرح أهداف المحتوى 
ادخل إلى الحجرة الصفية مقلبأً في يدي مجموعة من الصحف اليومية ومتابعاً لأحد 
الأخبار ثم أسأل ما هذا الشيء في يدي؟ وما هي أهميته؟ وهل نستطيع الاستغناء عنه؟ 
تعليقات المدرس حول طرح عملية التفكير ومدى أهميتها 
أسأل التلاميذ حول قرار اتخذوه في حياتهم مثال: 
- أي المناشط الرياضية تحب؟ 
- ما سبب اختيارك لهذا المنشط؟ 
- ماهو شعورك الآن تجاه هذا الاختيار؟ مناسب أو غير مناسب؟ 
التفكير النشط 
أعرض على مجموعات العمل ورقة العمل لموقف مختلق (صناعة القرار) ومن ثم 
أطلب منهم قراءته ومساعدة الشخصية في اتخفاذ القرار المناسب باستعمال المنظم البياني 
بمراحله المختلفة: 
المرحلة الأولى: 
- الخيارات والبدائل المتاحة. 
- وهنا أبين للتلاميذ ضرورة التركيز على الخيارات من حيث الكم والتشوع والإتيان 
بالجديد (التفكير في التفكير). 
- لا أقيم أو أحكم على أي من الخيارات المقدمة وأتقبلها جميعها. 
المرحلة الثاني: ' 
- امتيار أحد الخيارات ومن ثم تحديد النتائج المتوقعة. 
- هنا أبين للتلاميذ ضرورة إمعان النظر في النتائج وتنوعها (إيجابية» سلبية» آنية» قريبة 
المدىء بعيدة المدى...الخ) (التفكير في التفكير) ١‏ 
- أطلب من التلاميذ ذكر الأدلة لديهم على النتائج المختارة واستبعاد النتائج دون أدلة أو 
ذات الأدلة الضد. 


2 يقوم التلاميذ بعد ذلك بتقييم هذه النتائج وذكر أهميتهاء ومن ثم الانتقال إلى خيار آخر 
جديد» وبعد ذلك يقوم التلاميذ بتحديد الخبار الأنسب وفق الأهمية والإيجابية الأكشر 
المرحلة الثالثة: خارطة التفكير 
أقوم بعر ض خارطة التفكير أمام التلاميل ومن ثم أطلب منهم العودة إلى الوراء 
الخريطة. 


التفكير عن التشكير 
أسئلة مباشرة حول: 


- نوع التفكير الذي مارسوه. 

- ماهي الخطوات التى ساروا بها خلال عملية التفكير؟ 

- أهمية هذا التفكير في حياتنا العلمية والعملية (إيجابي أم سلبي). 

- كيف يمكننا أن نخطط لاستخدام هذا التفكير مرات ومرات في حياتنا؟ 

النقل الآني: 

- النقل القريب: أوزع عليهم موقفاً تعليمياً آخر لمهارة صنع القرار واكتفي بالتوجيه البعيد 
المقئن. 

- النقل البعيد: أتفق مع مدرس مادة أخرى لتطبيق استراتيجيات مهارة اتخاذ القرار في 
درس آخر(التربية الإسلامية). 

التعزيز لاحقاً: 


تطبيق المهارة مرة أخرى بعد شهر وتقليل دوري أكثر فأكثر. 


تموذج مثال تدمج مهارة التوقع مع درس التواضع والإيثار 
التربية الإسلامية/ للصف الأول الإعدادي 
مدرسة الاتحاد النموذجية - محمود عقل الصوافطة 


00 


- ما الذي يمكن أن يحدث؟ 


- ما الدليل الذي يمكن أن تحصل عليه والذي يمكن أن يشير إلى أن هذا التوقع محتمل؟ 


0 


تموذج دمج مهارات التفكير (الكورت) 

نموذج دي بونو دمج مهارات التفكير ي المنهيج 
نموذج شوارتز لمخطط درس الدمج 

مخطط درس الدمج 

مصفوفة توليد الاحتمالات الأصلية 


الفصل السادس 


تصميم درس الدمج في المنهيج 
1 تنان) 210] سوزوع 1 قتدوووع.] نروزورفم1 
نموذج دمج مهارات التفكير (الكورت) 
لقد تم تنضمين نموذج دمج مهارات التفكير وفق نموذج الكورت بهدف معرفة أن 
الدمج يمكن أن يكون على عدة صور. . مع أن دي بونو كان يفضل أن يكون تعليم مهبارات 
التفكير مستقلاً بعيداً عن المنهج. ؛ لأنه لم يقم بنفسه بتطبيق عملية الدمج» وظل مفضلاً | إفراد 
ال و اك عاو د د 6د 
في حالة التعليم المدرسي: لأن إفراد حصة تعليم مهارات التفكير تتطلب تيسات كثيرة 
وهي: 
1. إعادة تأهيل المعلم لكي يستطيع تعليم التفكير. 
2 وجود متخصص في تعليم التفكير وهذا ليس عملياً. 
3 إن مهارات التدريب على تعليم التفكير بدون مؤهلات غير كافية» واقتصار ذلك على 
ورش تدريبية فقط يقلل من قيمة مهارة التدريب. 
4. إن المعلمين ليس لديهم درجة كافية في اختيار المواد المناسبة لتعليم التفكير مستقلاً. 
لذلك جاء نموذج شوارتز أكثر ملاءمة لتدريب المعلمين على مهارات قابلة للندريب 
ضمن مواد دراسية» وإن افة فتراض التحسن لا يصل إلى درجة مطلقة. وإنما يمكن إدخال هذه: 
المهارات في تعليم التفكير ضمن مواد المنهج» ولأن المعلمين لديهم مهارة التدريب وما هم 
بحاجة إليه هو تدريب على صورة ورش ثم متابعة تدريبهم وتطبيقهم لمهارات التفكير ضمن 


0 3 أن أيقارن: الطاب" بين الطاقة الحركية والطاقة الكامنة. 
|4 أن يطبق الطالت قوانين لما كل ولليكية فرعل 
ااه | ساعسية 000 
ل ذه 357 عدر الطالبٌ على مهارة م معالحة الأقكاد . 


. |.6. أن يتنبا الطالب بالآثار الى تنشا عن ذ ظ 
00 د رت الال على مهار 0 ف لعو سس ش 
0 الذين يستخلمون الطاقةة - 3 ٍ 
. أن يفسر الطالب اختزاق السفن في رت 
أن يعطي الطالب أمثلة جديدة لتحولات الطاقة؛ 0 
أن يعرّف الطالت مدا حفظ الطافة "...2 
4 :أن وا له العابع ال 1 
: أن يميف الطالت الما قح ان دشا من جدود ا الطانة 
ْ وعدم تحوها من شكل 28 : 
.6 آن يتدرب الطالب على مهارة || ّ 0 
أيه يتنأ بأ الطالب بالأهداف اليل تلق م الإنسان للسعي 0 


(*) الحيميدء صالح (2007) تطبيق وحدة توسيع مجال الإدارة من برنامج الكورت (0011) ضمن تدريس 
الفيزياء دائرة على تحصيل طلاب الفصل الأول في مديئة الرياض؟ رسالة ماجستير غير منشورة المملكة 
العربية السعودية. ش 
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تموذج دي بونو دمج مهارات التفكير ؤذ المنهج/” 


خطوات دمج مهارات التفكير ضمن ال منهج ا مدرسي 
يشير شوارتز وبيركز (2003) إلى ثلاثة ملامح رئيسة مميزة لإدخال التعليم الموجه 
لتنمية مهارات التفكير إلى الصف. وتتمثل في: 
1. الاستعمال الفعال والمنظم لمهارات التفكير. 
2. تنمية الوعي بالتفكير الذي يقوم به الطلاب. 
3. الممارسة التأملية المتنوعة في تطبيق المهارة. 
وهذا يجعل من ممارسة هذه الاستراتيجيات متطلبات تكمن في: 
1. معرفة المعلم للأسئلة التي يجب إثارتها وطرحها على الطلاب. 
2. كيفية تورجيه الأنشطة ذات المستوى العالي» ليقوم الطلاب باستعمال مهارات التفكير» 
وبالتالي يؤدي إلى إتقانها واكتسابها. 
3. مراعاة المراحل العمرية للطلاب» وقدراتهم: وأساليب التعليم للمعلمين» والوقت 
المخصص لذلك. 
وتعتمد طريقة دمج مهارات توسعة الإدراك ضمن دروس مادة التربية الوطنية على 
ر المهارة التي تحقق ما يلي: 
1. الحدف التعليمي للدرس. 
2. أن تتناسب مع محتوى الدرس. 
3. أن تثير التفكير والتحدي لقدرات الطلاب في الدرس. 
4. أن تكون سهلة التطبيق في الدرس. 
وتتم عملية دمج مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي وفقاً للخطوات التالية: 
1. تحديد الأهداف العامة من البرنامج. 


(*) قطامي. نايفة» والزوبِينء فرتاج؛ (2009) دمج مهارات التفكير في المنهج المدرسي (موذج تطبيقي). عمان 
دار دي بونو للنشر والتوزيع. 


. تقسيم الدرس إلى أجزاء ليسهل دمج مهارات التفكير ضمن المحتوى. 
. وضع الأهداف السلوكية لكل جزء من الحتوى. 

. تحديد المهارة المناسية لكل درس. 

. بناء الأنشطة التعليمية. 


اختتيار وتصميم الوسائل المناسبة. 

: وضع أسئلة التقويم للمحتوى والمهارة. 

تصميم الواجب المنزلي ليخدم المهارة والمحتوى في نفس الوقت. مما يكسب الطالب 
القدرة على توظيف اللمهارة المكتسبة في مجالات الحياة المختلفة. 

9 تحديد الوقت المناسب لكل جزء من أجزاء الدرس. 

طرائق التدريس 

8 الطريقة الكتابية: وتتمثل في تنفيذ المهارات بشكل كتابي سواء بشكل فرديء أو جماعي. 

3. المهمات التعليمية التعلمية: وتتم عن طريق تكليف الطلاب باستخدام بعض المهارات 

خارج المدرسة. ش 


يم هر لط صا ك©ُ ف- مه 


الوسائل التعليمية 
اختيار الباحث مجموغة من الوسائل التعليمية التى يرى أنها قد تساعد على تحقيق 

أهداف البرامج؛ ومراعياً في ذلك العوامل التالية: 

1. تساهم في تحقيق أهداف البرامج (العامة والخاصة 
والإجرائية). 

2 مراعية للتقاليد والأعراف التى يحث عليها الدين الإسلامي. 

3. تتضمن عناصر التشويق والإثارة. 

4 تناسب مستوى نضج الطلاب وخصائص المرحلة النمائية 
7 ْ 


5 سهولة الاستخدام. 


6. التكلفة المادية المناسبة قدر الإمكان. 
ويمكن تحديد الوسائل التعليمية المستخدمة في البرنامج في: 


ب. ماذج تم تصميمها من قبل الباحث تهدف إلى تحقيق محتوى الدرس خلال استعمال 
المهارة. 
ج. صحف حائطية. 
د. صور. 
ه. الكتب ومخلات ونشرات. 
أنشطة التعلم 
حدد الباحث مجموعة من الأنشطة المتنوعة بحسب توقيت استخدامهاء حيث شملت 
أنشطة تمهيدية ورئيسة وختامية: إضافة إلى أنشطة ثابتة تتكرر بواقع كل حصة تقريباً. مع 
الأخذ في تصميم الأنشطة المعايير التالية: 
1. تساهم في تحقيق أهداف البرنامج التدريي. 
التنوع والإثارة والتشويق للطلاب. 
تلبى حاجات وميول الطلاب وتراعيها. 
تناسب خخصائص وقدرات المرحلة النمائية للطلاب. 
تراعي الفروق الفردية بين الطلاب. 
الشمولية بحيث يتضمن كل درس مجموعة من الأنشطة. 
جهرلة التطييق: 
التدرج من السهولة إلى الصعوبة. 
تنمي استخدام المهارات خارج إطار المدرسة. 


دم سا حد ها احس ا ده مم ذا 


0 


ون تتلشخص أنشطة البرامج في: 
؟. الأنشطة الثابتة: 


1 


التفكير. 

نشاط وجهات نظر الآخرين في كل موضوع يتم تدريسه. 

ويتم استخدام هذه الأنشطة في بداية الدرس بالتبادل» ويشمل طرح مشكلة بحيث 
تتحدى وتحفز التفكير ثم يصار للتعليق على موضوع. أو صورة ما من خلال 
وجهات نظر الآخرين» أو من خلال إبراز الإيجابيات. أو السلبيات والأفكار المثيرة 


في الموضوع. 


ب. الأنشطة المتنوعة: 


:1 


نشاط المهارات المستخدمة في تدريس المقرر في المنهج المدرسي. 
نشاط المهارات التى سبق أن تم استعماها في الدروس السابقة من أجل الربط بين 
المهارات والممارسات. 

أنشطة تتطلب استخدام مهارات التفكيرء سبق تعلمها في دروس سابقة. 

أنشطة تتطلب جمع معلومات عن موضوع ما. 

أنشطة تنطلب اذ القرار وحل المشكلات. 

أنشطة طرح الأسئلة المفتوحة. 


ويتم استخدام مثل هذه الأنشطة حسب متطلبات تصميم الدرس للوصول إلى درس 


بيئة التعلم 
التفكير. ويستخدم البرنامج تقنيات متعددة لتوفير بيئة تفكير داخل الصف تحث 


.10 


.11 


.12 


3: وكوستاء1981 والبكر؛ 2002: ويلبرج 1995 إلى بعض النقاط التي يجب 
مراعاتها من أجل إيجاد بيئة محفزة ومثيرة للتفكير» ولعل أبرزها ما يلي: 

السماح للطلاب بالمناقشة وتبادل الآراء في الصف. وليس فقط الإجابة على الأسئلة 
المطروحة من قبل المعلم. 

طرح الأسئلة التحريضية للوصول إلى فهم واستخدام أعمق للمهارات والمعلومات 
المقدمة. 

التنوع في الأنشطة التعليمية التعلمية دون الاقتصار على نوع أو نوعين محددين. 

تقديم أنشطة تعتمد على التعرف على المعلومات. وإجراءات كيفية الحصول عليهاء 
دون الالتزام فقط بما هو موجود بالمحتوى العلمي للدرس. ظ 
ترتيب نظام جلوس الطلاب بشكل يهيئ حدوث التفاعل الصفي الجديد» ويسهل رؤية 
الطلاب لبعضهم بعضأء بحيث يتيح الحوار فيما بينهم بسهولة» أو يتيح لهم العمل ضمن 
مجموعات تعاونية عندما يتطلب الأمر ذلك. 

تهيئة الظروف الحيدة للتعلم والتفكير عن طريق تنظيم كل من الحرارة؛ التهوية. 
الصوت....الخ. 

الشرح للطلاب عند بداية التدريس أن تعلمهم لهذه المادة سوف يتم من خلال استخدام 
مهارات التفكير في تعليم محتوى المقررء وأن المسؤولية في تعلم مهارات التفكير والمحتوى 
تقع عليهم' 

استخدام لغة سهلة وواضحة ومحددة تدعو إلى التفكير وتحفز عليه. وتشجع الطلاب. 
على استخدام لغة التفكير ومصطلحاته في الصف. 

إشعار الطلاب بثقة المعلم بقدراتهم على تعلم التفكير واستخدامه في مختلف الجوانب 
لاكتساب ثقتهم ومحبتهم. 

أن تجعل للطرافة والفكاهة نصيباً في الصف. ولكن بشكل معتدل» وضمن الإطار الذي 
يخدم عملية التعلم ويحفز الطلاب على ذلك. 

استخدام أساليب متنوعة لذب انتباه الطلاب مثل استخدام الإشاراتء أو الإيماءات 
الجسدية (الصمت الإيجابي: التحفيزء التنوع في استخدام طبقات الصوت». 


مه 


3. توفير الكتب والمجلات والصحف والرسومات التى تخدم عملية تعلم مهارات التفكير 
ومحتوى الدرسء وجعل الطلاب يتعاملون معها كجزء من أنشطة الدرس. 

4. وضع أنظمة وقواعد المشاركة مع الطلاب؛ وحثهم على التقيد والالتزام بها. 

5. احترام أفكار الطلاب. وإشعارهم بأهمية مشاركاتهم وتقدير ذلك. 

6. التنقل بين الطلاب لإعطاء نوع من الارتياح بالمشاركة لهم في تعلمهمء وتصويب 
الأخطاء التى يقعون فيها عند بداية عملية التعلم للمحتوى ولمهارة التفكير في كل 
درس. 

7. تقديم التعزيز المناسب للطلاب. وإشعارهم بالإنجاز الذي يحققونه. 

8. مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب» وتقديم المساعدة لكل طالب بما يناسب قدراته 
وإمكانياته. 

9. مناقشة الصعوبات التى تواجه الطلاب عند تنفيذ واستعمال مهارات التفكير» وكيفية 
مكين الطلاب من التغلب عليها. 

التقويم 

قام الباحث باستخدام أساليب تقويم متنوعة» حيث استخدم مقياس حل المشكلات 
قبل تدريس البرنامجء وبعد تدريس البرنامج» وأنشطة التمكن من استعمال المهارة داخل 
وخارج المدرسة بوعي وإدراك. ويمكن تحديد التقويم للبرنامج الحالي في ضوء الإجراءات 


الائية: 
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أ التقويم الشخصي ويتمثل في: اختبار مقياس حل المشكلات في مادة التربية الوطنية. 
والذي أعده الباحث. 
ب. التقويم البنائي: وقد أوجد الباحث نوعين من التقويم في كل درس من الدروس المقدمة 
في البرنامج» هي: 
1. تقويم الحتوى: ويتم من خلال طرح عدد من الأسئلة على الدرس المعطى. 
2 تقويم المهارة: ويتم عن طريق وعي الطلاب بتفكيرهم من خلال طرح عدد من 
الأسئلة على مهارة التفكير المستخدمة في الدرس. 


جح التقويم النهائي وبتمثل في: اختبار مقياس حل المشكلات في مادة التربية الوطئية» والذي 


أعدة الباحث. 


الاستخدام الواعي لمهارات التفكير 

إن الهدف اريس للتركر و النوومل على :اللرض واراها الك ير القدرة على 
أن 7 تعرف ما تعرفه. وما لا تعرفهء وهي القدرة على التخطيط والوعي بالخطوات 
والاستراتيجيات التى نتخذها قبل وأثناء التفكيرء وتقدم كفاءة تفكيرنا بعد الانتهاء من عملية 
التفكير» (كوستاء 1981). وتذكر الأعسر (1988) أن التلاميذ يتبعون التعليمات دون أن 
يفكروا في سبب ما يقومون به من أنشطة معرفية» ونادراً ما يتساءلون عن الاستراتيجيات 
التى يقومون بها أثناء التعلم» أو يقومون بتقييم كفاءة أدائهم. وهناك بعض الممارسات التى 
تساعد الطلبة على الوعي بتفكيرهمء ومنها وصف كيف يفكرون عند مواجهة موقف أو 
مشكلة ما أو الاستفسار منهم لشرح وجهة نظرهم.ء أو بيان نقطة ماء أو في مناقشتهم كيف 
توصلوا إلى إصدار حكم واتخاذ قرار ما. وهذا يساعدهم على أن يفكروا في تفكيرهم وأن 
يعتادوا ذلك. 

وعندما يطلب المعلم من الطالب أن يصف عمليات التفكير التى يقوم بهاء والبيانات 
التى يحتاج إليهاء والخطط التى سوف يضعهاء فإنه بذلك يساعد الطالب على أن ينمي وعيه 
بعملية التفكيرء أو يفكر في تفكيره. وعندما يستمع الطلاب لوصف زملائهم للعمليات 
العقلية المعرفية التي يقومون بها تنمو لديهم المرونة في التفكيرء وتقبل التنوع في أساليب 
التفكير» ومعرفة الأخطاء التى وقع فيهاء أو قد يقع فيها. 
وقد استخدم الباحث الوعي بالتفكير عن طريق: 
1. شرح للطلاب كيفية محاولة الإجابة عن الأنشطة المقدمة. 
2 مناقشة الطلاب أثناء شرح استجاباتهم على الأنشطة المتقدمة. 
مناقشة الطلاب في عملية تقويم الحتوى وا مهارة في نهاية كل درس. 


دأ حد 


مناقشة الطلاب عند عرض الواجبات المنزلية. 


الممارسة المتنوعة: 

وتقوم على إشراك الطلاب في تطبيق مهارات التفكير على مواقف ومشكلات 
متنوعة داخل وخارج المدرسة. وتكون ذات ارتباط بمحتوى الدرس وتشكل معنى لديهم. 
تطبيق البرنامج: 

تم تطبيق البرنامج من خلال الفصل الدراسي الأول لعام 1245ه. وبمعدل (10) 
حصص دراسية؛ بحيث يتم إعطاء حصة كل أسبوع., ومدة الحصة (45) دقيقة.» وذلك بمدرسة 
قرطبة المتوسطة بمحافظة القريات. 

ويد يام علي الويات معدم سن بز كروي التتحصن اول كدري علبي شايع 
لمدة أربعة أيام؛ بواقع ساعتين يوميا. 
الدرس الأول: حقوق الوالدين 
الأهداف: 
1. أن يتعرف الطلاب على مفهوم الأسرة دون الرجوع 

للكتاب. 

2. أن يعدد الطلاب حقوق الوالدين دون الرجوع للكتاب. 
3. أن يستنتج الطلاب الإيجابيات والسلبيات ني طاعة الوالدين. 
الوسائل: 

السبورة- أقلام ملونة- الشفافيات- جهاز العرض. 
التمهيد (7د): 
- كتابة عنوان الدرس (الأسرة) على السبورة. 
- مناقشة الطلاب من خلال طرح السؤال الآتي: 

س1/ ما هو مفهوم الآسرة لديكم؟ 

( تؤرخ استجابات الطلاب بشكل شفوي وتدون الاستجابات على السبورة). 
- طرح السؤال الآتي على الطلاب لتحديد المسار نحو مفهوم الأسرة: 

سن 2/ من تشكون الأسرة؟ 


تدوين استجابات الطلاب على السبورة بعد أن تقسم إلى قسمين كالآتي: 


يسجل في القسم الأول المفهوم الضيق ويسجل في القسم الثاني المفهوم الواسع دون 

أن يضع اسم المفهوم. 
س 3/ ماذا يمكن أن تسمي رقم (1)؟ 

( الإشارة إلى استجابات الطلاب التى تشير إلى المفهوم الضيق). 

ماذا يمكن أن نسمي القسم رقم (2)؟ 

(الإشارة إلى استجابات الطلاب التى تشير إلى المفهوم الواسع) 
س4/ لماذا سمي القسم رقم (1) بالمفهوم الضيق؟ ولماذا سمي (2) بالمفهوم الواسع؟ 
العرض (330د): 
يطرح على الطلاب النشاط الآتي: 


عرض الطلاب استجاباتهم على النشاط مع المناقشة من قبل المجموعات الأخرى. 
طرح نشاط مهارة معالجة الأفكار ضمن الحتوى من خلال النشاط الآتي: 
ما السلبيات والإيجابيات والأفكار المثيرة في طاعة الوالدين؟ 


عرض الطلاب استجاباتهم على النشاط مع المناقشة من قبل المجموعات الأخرى.. 


التقويم (56): 


1 


تقويم المحتوى: ويتم من خلال الأسئلة الآنية: 
س1/ ماذا يشمل المفهوم الضيق للأسرة؟ 
س2/ ماذا يشمل المفهوم الواسع للأسرة؟ 
س3/ ما حقوق الوالدين علينا؟ 

س4/ اذكر نموذج يدل على بر الوالدين. 


تقويم المهارة: ويتم فيها تقويم وعي الطلاب بطريقة تفكيرهم, بالمهارة المستخدمة من 
خلال الأسئلة الآئية: 


س/ ما الفائدة من ذكر الايجابيات والسلبيات والأفكار المثيرة؟ 
س/ كيف نستفيد من مهارة معالجة الأفكار في حل المشكلات. واتخاذ القرارات؟ 


الواجب المنزلي (2): 
اكتب السلبيات والإيجابيات والأفكار المثيرة في خدمة الوالدين عند الكبر والمرض. 
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-. 


ما السلبيات والإيجا 


ت والأفكار اثرة في طاعة الوالدين 


الأو ا اماع واو الاو أ اماو ام انافاه امام 


م وعوام و ولاو ونوا اع واو ماو ماماع > فعاو 


تموذج شوارتز ملخطط درس الدمج 
مخطط درس الدمج (شوارتز وبار » 21994 


العنوان: 
المادة 


0 


0 


1 


0 


0 


0 


0 


0 


2 


3 
0 


المنظم البياني لمهارة التوقع 


أدلة حتملة أدلة مؤكدة 


00 


محتويات اله 


المقارنة بين تفكير المقارنة المفتوحة وال مركزة 
المقارنة والمقابلة 

دمج مهارة تفكير التصنيف والمنهجي 

مهارة تفكير العلاقة الجزء والكل 

مثال إجرائي على اختياروفق سلسلة 

مهارة تفكير السلسلة 

مهارة تفكير السببية 

قضية التفكير ف الحجج وتقويمها 

مهارة تفكير الكشف عن الافتراضات 


.1 


الفصل السابع 
دمج مهارات التفكير من أجل الفهم 
ص :ه10 عمللكاك عستلسنط]' سماوسلم] 
يتم تحقيق هدف التفكير من أجل الفهم حيئما: 


يتم تحليل الموضوع إلى أجزائه الرئيسية والفرعية وفق أسسء يسهل التعامل معهاء 
وتقليبها والشعور بالثقة بالألفة لمكونات الموضوع. 

إن تقسيم الفكرة إلى أجزاء» وتوضيح علاقة الكل بالجزء وعلاقة الأجزاء معأ في نظام 
ربطها بصيغة أو كل. 

تصنيف المكونات وإطلاق مسميات وعناوين لها واستيعابها وبذلك يسهل استدخال 
معلومات ومعارف دافعة وممهدة للتفكير بفاعلية لتطوير مهارة تفكير خاصة. 

إن التدرب على دمج مهارة تفكير المقارنة والمقابلة وفهم أوجه الشببه والاختلاف يسهل 
الفهم ويجعل العملية الذهنية أكثر تقدماً ونجاحاً إذا تم عن طريق الدمج في المنهاج 
الدراسيي: 

إن فهم السببية وممارستها وربطها بالنتائج؛ ودمج هذه المهارة في التفكير في الموضوع 
الدراسي يجعل الطالب أكثر قدرة على تفعيل التفكير الناقد لديهم. 

إن مهارة اختبار المسلمات» واكتشاف الافتراضات والتمييز بينهاء والتدرب على ممارسة 
مهارة تفكير المسلمات والافتراضات يجعل هذه العملية الدقيقة أكثر تقدمأء ومما يزيد 
الثقة لدى الطلبة في قدراتهم العقلية واحتراما لمعارفهم وخبراتهم» وبذلك يصبح المنهج 
فعالاً. 


و مدان 0 
٠‏ خصوصية جذا لاتخاذ قرار عميق 
© بيانات دقيقة وفخيصن المصادر 
للوصول إلى استدلالات عملية” 


مهارة تفكير مقارنة أوجه الشبه والاختلاف المركزة 

بعد القيام بممارسة مهارة تفكير المقارنة المفتوحة نكون قد وصلنا إلى تحديد العناصر 
المتعلقة بالأشياء التي تمت المقارنة بينهاء وتم رسم خارطة التفكير والمنظم البياني ووصلنا إلى 
مرحلة الأنماط ثم الاستنتاجات والتفسيرات. 


في التدرب على ممارسة مهارة المقارنة المركزة يتوقع أن نقوم بالآتي: 
1. ما العوامل التى يجب أخذها بعين الاعتبار؟ 

2. الدخول في مرحلة اتخاذ القرار الذي يحقق الهدف. 

3. ويمكن تمثيل نخارطة التفكير لذه المهارة. 


قم مق دم ع الما العامة 


لام لا عا اماه قاع عام اه لاه امه اه لكام عا م 


لواو او أو واواو مأومار ةم 6ه 


لوو اوم ءام وولءاوا مه 2 


في خانة الأنماط: 
في الشبه ويسمى بذلك تفكير الأفاط ضمن تفكير مقارنة أوجه الشبه وأوجه الاختلاف. 


ا 0 


00 


م م عل وو امه اده ممه 


ال و 0 


تفكير مقارنة أوجه الشبه والاختلاف المفتوحة 

عستنلسعتط] عمتتدجصدهن) لصة عمتط )812 وعم0 
حتى ينجح الطالب قُ عمارسة مهارة تفكير مقارنة أوجه الشبه والاختلاف المفتوحة يتطلب: 
1. التفكير في الأفكار الضمنية. 
2 قلب المشابه. وقلب المختلف للمعرفة الأعمق. 
3. اعتير كل البدائل والعوامل الممكنة. 
5. الوصول إلى أفكار غير عادية في التعمق بالشبه والاختلاف. 


المقارنة والمقايلة (5 للطء1/121 220 23027115011ه00)) 
تتضمن مهارة التفكير هذه: 

- البحث في أوجه الشبه والاختلاف بين الأشياء. 

- نقارن ونقابل من أجل اتخاذ قرار. 

- تطوير أفكار. 

- الفهم العميق للأشياء. 

- تحقيق الراحة والتوازن. 

- اعتبار جميع العوامل الأساسية والتعمق. 

- تقصي حنمن الأشياء بهدف مقارثتها. 
مهارة تمبيز التشابه والاختلاف 

إن تفكير التشابه والاختلاف يتطلب: 

[1. معرفة خصائص وصفات وسمات. 

2. معرفة علاقات. 

3. معرفة الايجابيات والسلبيات. 

4. تكوين الفكرة لكي تصبح أكثر وضوحاً. 
5 

6 

7 


14 


. استرجاع موقف المفكر من الموضوع. 
. تدفق أفكار يدون ضوابط للخصائص. 
. توليد بدائل متعددة في الشبه والاختلاف. 202 


دمج مهارة تفكير التصنيف المنهجي 


المضهوم 
- يتضمن إطلاق التسمية على أصناف الأشياء. 
- المسمى يطلق على مجموعة خصائص مميزة. 
- تنظيم المعلومات والمعارف تحت مسمى (مفهوم). 
- وضع أشياء معينة ضمن فئات عامة. 
أهداف التصنيف 
1. يساعد على اختيار ما نحتاجه. 
2. حماية الأشياء من التلف والأذى. 
عبارة احذر قابل للكسر... ثثبت على كرتونة المواد الزجاجية. 

3. تحديد العلاقات العامة بين الأشياء. 

- الأشخاص في الأسرة. 

- تحديد الحقوق والواجبات. 
4. فهم المميزات والخصائص 
5. تسهيل الوصول للأشياء. 
6 اخمان الزقت بوشلر عه الذاكرة: 


الأخطاء الشائعة 4# مهارة التفكير التصنيف 


التصنيف من أسقل إلى أعلى 

يتضمن إعطاء الطلية مجموعة مواد. وأشياء. ومكونات ويطلب منهم تصنيفها 
ووصفها في نظام تصنيف حسب ميوطهمء دون معايير وخصائص. 

ويتم التصنيف وفق هذا التفكير وفق طرق مختلفة بدون تحديد وبدون نظام. 
التصنيف من أعلى إلى أسفل 

يتضمن تفكير التصنيف من أعلى إلى أسفل عن طريق 
وضع الأشياءء أو المكونات؛ أو الأصناف ضمن فئات معينة 
بطريقة عشوائية دون نظام ودون ارتباط بالسبب أو توضيح 
الأسباب التى تقف وراء تصنيفاتهم. 
التصنيف وفق نموذج التفكير المدمج 
يتوقع حتى ينجح الطلبة في تأدية مهارة تفكير التصنيف القيام بالآتي: 
1. تحديد المدف من التصنيف وتعريف المفهوم العام الشامل. 
2 تعريف الخصائص المميزة تعريفأ دقيقاً. 
3. تفصيل في الخنصائص المميزة. 
4. التفكير في الخصائص وزيادة في مميزاتها بعد الإطلاع. 
5. التفكير في عناوين ومصنفات للأشياء وكتابة المصنفات في البداية. 
6. 
7 
8 


عمل مصنف أولي. 

التفكير في الخصائص إذا كانت متفقه. 

التحقق والتأمل في المصنفات كل عمود بمفرده. 
وضع معايير ذاتية للتحقق من سلامة التصنيف. 


3 


1. تقويم قوائم التصئيف واحذف واستبعد ما هو غير مناسب للوصول إلى صورة نهائية في 
التصنيف. 


9 
0 


03-00-00 امام مام او ما م وام 6 اهام مإوام 000 


|:1...التمييز بين أنواع المحتكم. .. 


:2 معرطة مريا عق كم 21 


مهارة تفكير العلاقة بين الجزء والكل 
تستند العلاقة بين الجزء والكل إلى افتراضات وأسس. 
-- افتراضات تفكير العلاقة بين الجزء والكل كما يلي: 
1. كل الأشياء من حولنا تتكون من أجزاء. 
2 الأشياء المكونة للأجزاء تعمل معاً بانتظام لتحقيق العمل. 
3. الأشياء والعناصر والأجزاء تجتمع وتعمل مع بعضها لتأدية الوظيفة بشكل ملائم. 
4. للأشياء المحسوسة وغير المحسوسة أجزاء لتشكيل الكل. 
5. أجزاء الأشياء مجتمعة تمنح الخاصية المميزة للكل. 
6 الكل ليس مجموع الأجزاء ومجموع الأجزاء المختلفة ليس كلاً. 
7 الأجزاء الموزعة بدون نظام لا تشكل كلا ذا نظام. 
8. معرفةالجرء تساعد على فهم الكل. 


9 مجموعة الأجزاء أو أقل من الكل. 


- أهداف تفكير الجزء والكل 

1. تحقيق الفهم والتوازن المعرفي والذهني. 

2 توجيه التفكير توجهاً عملياً أو وظيفياً. 

3. معرفة وظيفة الأجزاء لكي تتحقق وظيفة الكل. 

4. تنظيم الأجزاء في علاقة يسهل استيعابها ككل. 

5. تحقيق التفكير الجزئي بهدف تحقيق التوازن الذهني الكلي. 
- أخطاء 2 تفكير الجزء والكل 

1. رؤية الأشياء الظاهرة واعتبار وظائفها تفكيراً ناقصاً. 

2 تفكير الأجزاء إدراك سطحي متسرع . 

3. الاكتفاء من فهم الكل والقفز إلى العمل. 

4. إهمال العلاقات الوظيفية بين الأجزاء. 

5. إهمال في تحليل الأجزاء إلى أجزائها. 
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خارطة تفكير الأجزاء والكل 


ما صورة الكل وشكله لو لم كيف ارتبطت الأجزاء الثلاثة 


يوجد جزء (1) أو جزء (2) أ في علاقة الكل؟ 


مهارة تفكير السلسلة 
افتراضات تفكير السلسلة 


.1 
2 
3 
4 


8 
9 


الفكرة تترابط بعلاقة. 

الأفكار تتولد وتسير وفق نظام والنظام يحتاج إلى اكتشاف. 

يقوم التفكير على تعلم متسلسل ومتتابع. 

الأفكار ترتبط مع بعضها بعلاقة والمهم الوصول إلى العلاقة. 

الرابطة موجودة في مخزون الفرد وعليه اكتشافها وتوظيفها. 

الأفكار بطبيعتها مترابطة» ولكن الاختلاف بين المتعلمين في صيغة الرابطة. 

الأفكار تولد عشوائية» فما ارتبط منها ظهر بنظام ومالم يظهر يبقى في حالة عدم ارتباط. 
الدلائل والإشارات هي مولدات الفكرة لتشكل مجموعة أفكار. 

تتحدد طبيعة السلسلة بالهدف من التفكير. 


10. يعتمد وضوح السلاسل الفكرية وترابطها على مخزون معرفة المتعلم وخيراته ومعالحاته. 


تفكير السلسلة هو عبارة عن: 
ترابطات في سلسلة كل سلسلة ترتبط بهدف وعملية ذهنية. 


٠ 


. تحديد الهدف من فكرة السلسلة. 
. اخختيار الخطة المناسبة للسلسلة. 


1 

2 

3 دقة تصنيف العناصر التى يراد وضعها في سلسلة. 
4. فهم خصائص الأشياء حتى يتم اعتبارها في سلسلة. 
5. وضوح الخطة والسببية الدقيقة لبناء السلسلة.' 

6. اختيار نوع السلسلة المناسبة. 

7 بناء معايير دقيقة للسير فيها لبناء سلسلة. 

أنواع السلسلة 

1. أداء الصلاة سلسلة من أداءات بوعي. 

لوصول ركان متريلة كا بد انهه 

الوصول إلى الطابق السابع سلسلة مكانية عمودية. 
العمليات الذهنية سلسلة مربوطة بهدف. 


خطوات بئناء عمارة سلسلة من خطوات عملية. 

سلسلة الأحداث الزمنية. 

سلسلة الأحداث المكانية. 

سلسلة الأبعاد المختلفة (وظيفة الإمكانيات الشخصية). 
سلسلة الترتيب وفق أحد الأبعاد والأشكال. الحجوم الكتلة. 
1. سلسلة وفق عمليات إجرائية لتجربة. 


35 5م 20 دسا مه .5 سا مم 


ات 


3 


نية 


اتسلسلة 


مثال إجرائي على اختيار وفق سلسلة 
يتقدم إليك مجموعة كبيرة من المديرين لشغل وظيفة مدير مدرسة خاصة راقية حمس 
نجوم وإليك المنصائص المتوفرة. 


ٍ الطلبة مجموعة ٠‏ الخطوات خارطة. وموأد. وإ اءات ويطلبف : 
من سيمع 0 ا : 
تصنيفها حسب فئات. وفق منظم بياني. 


00000000-00-0001 


واماة راواه واو موه وهام 


أهمية بناء السلسلة 


1. توضيح الخطوات والشعور بالراحة. 

2 ميل الفرد بطبيعته لترتيب الأشياء. 

3. ميل الفرد إلى الترتيب المنطقي للوصول إلى استنتاجات منطقية. 

4. تسهيل عمل الذاكرة والتذكر. 

5. إعادة استيعاب الاحتمالات المتعلقة بال موضوع. 

6. تسهيل عملية تخزين المعلومات في عملية الذاكرة. 

تفكير السلسلة للتذكر 

مساعدة تذكر 5ع1دمتمعمط/1 

تتضمن: 

1. ربط الأفكار معاً. 

2 ربط أداء العمل كعملية وخطوات فتح الباب بسلسلة. 

3. ربط خيالات ذهنية على صورة سلسلة. 

4. أحداث مثل سلسلة أحداث الفيلم. 

5. وصف تسلسل خبرات. 

6 ذكر سلسلة وصفة ماء عمل. أو طبخة» أو مشروع. 

خصائص تفكير السلسلة 

1. مريح وبسيط. 

٠‏ أقرب إلى الإنسان. 

. يشغل الذاكرة. 

. يسهل التخزين في الذاكرة. 

. يدرب التعلم على التصنيف للأشياء وفق أحد 
الأبعاد. 

6. يسهل اختبارها وتقويم مدى القدرة على 
السيطرة الذهنية ها. 


رق 
مفتاح هذه 
- السبب 
- التي 


43 


المهارة 
المد 
التعا 


00 


استعمييا. 5 
هاي لخاد 
.نا المت الا 


السيبية 
فء الدا 
رض. 


التساؤلات التي يطرح المذ 
9 
ي أدى 


8 
إلى 


3 


؟ِ 


3 


(جاتلدونده0) 
على نفسه 
ذلك 


- ما الدافع وراء ذلك؟ 

- ماالهدف من ذلك؟ 

- ما النتيجة المترتبة على ذلك؟ 

3 ماذا ينتج عن ذلك؟ 

- ما البيانات التى تبرر هذه النتيجة؟ 

- ما الحجة وراء هذه النتيجة؟ 

- ما التعارض الذي أحمله في تبرير خطأ الفكرة؟ 

- لماذا جاءت النتيجة على خلاف ما هو متوقع؟ 

- لماذا أخطات في فهم الأسباب؟ 

وجهات النظر تمثل الأسباب أو السببية 

- إن نظرة المتعلم للموضوع تعكس وجهة نظره تجاهه. 

- تتباين وجهات نظر الآفراد للموضوع نفسه. 

- دماغ الفرد يختار ما يبرر فيه القيام بالسلوك. 

- قد يقفز الإنسان لتبنى وجهة نظر غير مناسبة. 

- قد لا تسعف الأسباب فهم الموضوع. 

- قناعات الآخرين قد توقف التفكير في السبب. 

- الأسباب التى يقدمها الآخرون قد لا تتوفر فيها عناصر المنطق. 

ٍّ قد تكون أسباب المنطق من رؤية المفكر فيلونه ويؤخذ به بدون نتائج منطقية مناسبة. 

- الأفراد بحاجة إلى مهارة التحقق لتطوير وجهات نظر منطقية ومرتبطة بالأسباب. 

- تحقيق المفكر السببي ضد قبول الآفكار القافزة للنتائج. 

- تحقيق السبب ضد قبول أفكار الآخرين غير المناسبة. 

ب البحث المضني عن الأسباب يجعل الفرد يقبل أي سبب للوصول إلى التوازن المعرثي والراحة. 

<-: اتدريت المفكر السبي في الاستماع بصمت نشط لأفكار وجهات نظر الآخرين بهدف 
الوصول إلى المنطق المرتبط بالأسباب الحقيقية. 


قضية التفكير 4# الحجج وتقويمها 
يهدف التفكير في الحجج إلى الآتي: 
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تقديم أدلة وبراهين. 


تقديم حلول تبدو منطقية لصاحبها. 
الاجتهاد لإيجاد الأسباب الضمنية غير الواضحة. 
الوصول إلى حالة الفهم والاستبصار في الحلول. 


تطوير المنطق بالأدلة. 


التمييز بين أنواع الحجج القوية أو الضعيفة المقبولة أو المرفوضة. 

أما تقويم الحجة فهو عملية ذهنية تستند إلى: 

إصدار حكم عن مدى ملاءمة الحجة والتأكد من صحتها وصحة معلوماتها. 
قبول الحجة أو رفضها بالاستناد إلى معايير. 


ردها إلى أصول تبدو منطقية 


منطقة * ثم الحكم على صحتها. 


الحكم على مدى ارتباط الأدلة بالأسباب. ش 


ال ملوضوع. 


بالاستناد إلى أسس داخلية أو خارجية للمشكلة لبنية القضية أو 


الهروب من مواجهة الحجج 

- الإنسان يكره ما يختلف معه. 

- يميل الإنسان إلى الأفكار الى تتفق مع توجهه. 

- فكرة الاتفاق والاختلاف تفوق إيجاد الحجج المناسبة. 

- الإنسان يتجنب الجديد وغير المألوف. 

- مواجهة الحجة يتطلب مد قدراتنا العقلية وإمكانياتنا وهذا غير متوفر 

- صعوبة الإحاطة الشاملة لفهم الحجة. 

معايير قبول الحجة 

1. توفر البيانات والمعلومات اللازمة المؤيدة. 

2 توفر المعلومات المدعمة للأسباب ودقتها. 

3. اختفاء المعلومات بعد اختبارها والتدقيق بها. 

4. كفاية الأدلة لقبول الحجة دون الحاجة إلى أية 
معلومات إضافية. 


لدى المفكرين. 


ماذا يلجأ المفكر إلى المغائطات (دعلء1"21!2) 
المغالطات هي عبارة عسن قناعات يطورها المفكر ويتعامل معها كمسلمات دون 
إخضاعها للاختبار والفحص مثال على ذلك: 
1. خلقت المرأة لأعمال خاصة بها دون غيرها. 
2 للسود قوة جسمية لا تتوفر للييض. 
3 الصلع إمارة الذكاء. 
4. رؤية القطة السوداء في الصباح نذير شؤوم. 
5. السمئة تذهب الفطنة. 
أما أسباب ممارسة تفكير المغالطات فترد إلى الآتي: 
اذ الطع دن ال لعلو د لش فين اللسية و العا زرو سارها وال ينها 
2. البحث عن بدائل أمام أول إصابة يواجهها. 
3. يقدر البدائل السهلة ويعتمد عليها. 
4. تبنى حجج خادعة ناقصة الآدلة. 
5 الترابط العشوائي بين أسباب ونتائج يمكن الوثوق بها بينما هي روابط خرافية. 


حال كانت الأسباب د 


00 


م 


الأسباب 
بياني 


و 


7 
والنتائج 


مهارة تفكير الكشف عن الافتراضات 
9٠‏ مفهوم الافتراض: 
- صياغة علاقة بين شيئين أو متغيرين. 
- حملة خبرية تصف علاقة تدذ ع تنبؤاً ذكياً. 
- عمل ذهنى لشيء غير ظاهر أو واضح. 
- حل مؤقت لمشكلة أو علاقة. 


1 - طريقة لفهم معنى العلاقات بين الأشياء. 


- وضع علاقة منطقية بين أشياء أو أحداث أو مواقف. 
-- تبدو معقولة ومقنعة. 
٠‏ مفهوم المسلمات: 
- جمل مقبولة وهناك اتفاق عام على صحتها. 
- لا تخضع للتجريب. 
- يتم حفظها غيباً وتردادها بدون أي شك في صحتها. 
- متفق عليها وتشكل حلولاً نظرية لللأشياء. 
- نستمع لها دون التفكير في تفاصيلها. 
- تصاغ بطريقة جيدة وسليمة ويتم تناقلها. 
إبحابيات وسلبيات الافتراضات 


لذلك يتوقع من المدرس أن يعمل على تدريب الطالب على صياغة مجموعة كبيرة 
من الافتراضات مختلفة الصعوبة» وسهلة التمييز وكذلك صباغة مجموعة كبيرة من المسلمات 
ومناقشة الفرق بين المسلمات والافتراضات ومساعدة الطلبة على التفكير فيها. 


تدرج التفكير 4 الاعتقاد والافتراض 

1. أصوغ افتراضاً 

2 التفكير في المعتقدات تجاه الافتراض. 

3. أسباب الاعتقاد بصحة الافتراذ 

4. الوصول إلى صياغة افتراض مقبول خاضع للحجة. 

5. يمكن أن يخضع الافتراض إلى تعديل إذا توفرت أدلة وحجج جديدة. 

6 يمكن حذفه والتوقف عن التفكير في الافتراض إذا توفرت الأسباب المعارضة والمناقضة. 


وراء كل افتراض أسباب 
لذلك إن أسس فهم الأسباب وراء هذا الافتراض تفسر أسباب سلوكه أو ادائه فى 
الموقف. 


مثال: 


ما الذي جعلني افترض أن صا حاً معارضاً؟ 
يمكن وضع مجموعة افتراضات لدي وراء هذا الافتراض وهي: 
1. وجد صالح أني شخص مهدد له. 
2. تعرض صالح لإهانة شعوره بالقماءة أمام زملائه. 
3 افترض صالح أن ذاته قد هددت. 
4 صالح بحاجة إلى تأكيد ذاته. 
5. يرى صالح أن يؤكد لي بأنه اختلف وأنه غير ما اعتقد به. 
قد تكون كل هذه الافتراضات التي افترضها تجاه صالح كانت خاطئة؛ لآني لم استند 
فيها إلى أدلة. وقد يكون الافتراض وراء هذا الأداء هو غير كل تلك الافتراضات. 
وقد ترد افتراضاتي إلى المسلمات التي استندت إليها أن المعارضة ترد إلي أسباباً 
مسلماً بها وهي: 
1. التهديد. 


2 الشعور بقلة القيمة: 
وهكذا. 1 


مثال على المسلمات 

- حيئما يخفي فرد معلومات فذلك يتضمن أنه متورط في خطأ. 

- الأفراد الأكثر طولاً أكثر تهريياً والأفراد الأكثر قصرأء أكثر خبثاً. 

- حينما ترى مكاناً يتشد فيه الناس فإن ذلك يتضمن أن هناك مشكلة كبيرة صعب حلها. 
- إن كثرة المصاريف تؤدي إلى الفقر. 

- إذا ابتعد شخص عن الناس فيعنى ذلك أنه ذو تفكير جامد. 

- اختلاف الأفراد هو علاقة عدوانية. 


الكشف عن الافتراضات 7 


معفقرءامة ةرم يةة نر انعم م ةم يده 


له لارام وميم وأووو راد موعن ةيرورم يي وز ون ةمه 


د. شوارتز: كدف عن لاا 0د 


> الدراسي... 


أمثلة على مواقف دمج تفكير الافتراضص 
1. دور الشخصية في القصة. 
تحديد الافتراضات وراء دور الشخصية: 


أ. هوام ف فم ميد هاعرو و. وورير رم عورم نع م رواية ميو يه م مج رون م ور ووه مج مرو وروي و و ب نمويه رو م دوجومو وم و معرة م م هررم ون ونع وو مر مم مره 


وقوه عووة مممية عرو رو ميو يه ميم وو في وو ةو تنمم ع يم مممرة مم ميم ميري ين يي يميه 


10 عام ققحو ورم و يفرع مر موعدم ممم نوري وعجر وي فج ممه مم ريه وام يه مر ري هر مم وريه ف وميه موو يه رومن م يم فمو يومد ممم م معموي رارم مم وريم 


2 دراسة النظرية التى يستند إليها الافتراض: 
وتنوضح النظرية وراء الافتراض بأنها: 


.ا موو مع فمرع م مور فعمعمم مادم مث ممم ر نمه 


ععمعايممنم 


ملبممعه 


لع معم م وريه 


أ. م وم عي ويم عمو قوعم رمدم م ث ميمه 


فف مم مه رعمةءر ةيورم ووقرر عم عونمم فقوو وميم ود مني ف مديد نعي برام عم م رينم 


-5 مهاج وجوه هع ع وقامه م.م مع مه وق هوي وعم وبويعمع عع مرو د مننه 


٠. 


0 3557 
3. تبنى القوانين على افتراضات: 
يستطيع الطلبة توقعها ويبرر ذلك ب: 


ا 


فقوو »و م وو يمي رم رعو اوور و قوم م عمو وفووو ةيوعم رورم جع قفرم وبري و رورم م مرج تععمعر ها منفجاي عم ممم مقر 


4. الفهم الخاطئ يبنى على افتراض خاطئ أيضاً 
لماذاء كيف. 


0 مقف عفريو يو وه عام فو ميو ف عبرو موو ووو ور عميمر م وول م ومن و مو مج يميم وم عنم مع مور و ممر هم م رونمو وف فو رو ف ريما عير م وملا ميرم ممه 


ع« ومع ع وريم م مويه و مي نوه 


ماوع لمعي ةمي وو موري م ميم موي نمل رم رو 


ععم ةم ثثملهة 


مقفع روود فمي و قفر ره ولو يو ومنو مع مهن مقرم معنيو هرمو ومع يي اردور و وميه عوبر عر وو ونمو ديعم 


وفيثيليء م ميو 


ومقمميثميء. 


000 


000-00000111 


ماقف و وق وي نققة ,م مفوانت و عي ءارو ينث ل ميرم جين رفم ميم 


00000000 


فقعقم ور موقي ومع يمير وميعر 


وفعيو عووة ري قوعة تو ور روه زور ميم ورم ثرمث 


وامعرمء ةرمرم ف قرم مم تث عنمن 


04 وافقعوووفوويوقفن ةمهو يري و يعي رمعم مم ير و ويا ممم ةريون 


مثال الكشف عن الافتراض 


مفهوم صنع القرار 

ممارسة مهارة تفكير صنع القرار 
أهمية تفكير صنع القرار 

أسباب صنع القرارات الضعيفة 
محصنات صنع القرار 

وصفة اتخاذ القرار بمهارة 
متطلبات اتخاذ القرار الجيد 


معائجة البدائل المرتبطة بالقرار 

العلاقة بين البدائل والنتائج 4# اتخاذ القرار 
نموذج تدفق تفكير اتخاذ القرار 

معوقات تفكير اتخاذ القرار 

خارطة التفكير لاتخاذ القرار 

نموذج مهارة اتخاذ القرار والأولويات 
استراتيجيات مقترحة لاتخاذ القرار الفردي 
مقياس مستوى اتخاذ القرار 


خارطة صنع القرار واتخاذ القرار 


الفصل الثامن 
مهارة تفكير صنع القرار 
للكاكد عستلسنتط!' عستله81 دماواءء1! 

إن مهارة صنع القرار هي إحدى مهارات التفكير المدمج في المنهجء وأن تضمينه يعتبر 
مساهمة جادة في نموذج شوارتز. وأن صنع 3 القرار هو أحد التحولات في التفكير في التعلم 
بج سان تقلسس سل خلى تطوية موارات الك أرق خولنلاين جلا هوا ا لاطنيا.: 
اعتبار الأفكار الأخرى. واعتبار البدائل المختلفة, ولذلك قيمته مهمة جداً في تعلم التفكير 
ونقله إلى مواقف وسياقات أخرى مختلفة. 


مفهوم صنع القرار 
عملية ذهنية وموضوعية للاختيار بين اثئين أو أكثر من البدائل. 


ممارسة مهارة تفكير صنع القرار 
- ضرورة حل مشكلة. 

- ضرورة اتخاذ موقف يتطلب إجراء. 
- حدوث حالة طارئة تتطلب قراراً. 
- حاجة ملحة تتطلب قراراً يترتب عليه إجراء مؤثر 
- حاجة لاختيار بديل مناسب من مجموعة بدون تأخير. 


- قصر الوقتء» ووجود فرصة تتطلب اتا 
- فرض الظروف على الطالب اتخاذ قرار في اختبار يتضمن بدائل متعددة. 


أهمية تفكير صنع قرار 
1 حل مشكلة: 


. امختيار وظيفة في مقابلة. 


. اختيار إجابة في امتحان في وقت محدد. 


4 


2 

3 
4. اختيار بديل من مجموعة بدائل. 
5. وجود فكرة ضياع الفرصة. 
6 
7 
8 


. الوصول إلى حالة توازن معرفي ذهني. 


. الوصول إلى قرار مناسب. 


2 


قرار. 


أهمية اتخاذ القرار للحياة والتعلم المستقبلي. 


أسباب صنع القرارات الضعيفة 
1. الفشل في اعتبار جميع العناصر في الموقف. 
2 سوء فهم وتنظيم الموقف. 
3. التقصير في التقصي للأسباب والظروف والعناصر. 
4. نقص المعلومات. 

5. القفز السريع إلى اتخاذ القرار. 
6. نقص المعاللحات الذهنية الكافية واللازمة. 


ع 


| 


2 


محصنات صنع القرار (22)1085تستتددمم1) 

1. الفهم وإدراك التفاصيل. 

2 الإحاطة بكل العوامل وفهم الأسباب. 

3. تنظيم المتوفر من البدائل وتبني فكرة الأولوية. 

4. التأمل والاستبصار. 

5. التفكير في الفراغ الواسع لاعتبار الأسباب والنتائج الأكثر أهمية والأقرب للواقعية. 


أمثلة من المواقف تتطلب تفكير صنع قرار للطلبة: 


.1 
2 
.3 
.4 
53 
6 
9 


7 
8 
0 


.[ 


اختيار الامتحانات للقبول. 

الاختبارات العادية. 

شان الملئوسة: 

اختيار مواعيد الاختبارات العالمية. 

اختيار التخصص. 

اختيار الأصدقاء. 

اختيار الشعب والمعلم. 

اختيار مصدر المساعدة في مشكلة في درس ثقوية. 
اختيار حاجات شخصية 


و تصيفةه 


1 
0 
3 
.4 


فة اتخاذ القرار بمهارة 


فهم الأسباب وتحديدها بدقة. 

تحديد المهدف بدقة. 

اغران الطارك الناسية ميقع ادف 
صياغة الهدف والتحدث به للذات. 


5. إعادة صياغة؛ ومراجعة الهدف مرة ومرة حتى يصبح واضحاً جداً. 
6. التفكير بعدد أكبر من البدائل وتبني فكرة التخلي عن أي بديل غير مناسب. 
7 دراسة البدائل واستبعاد الأقل ملاءمة. 

8. صياغة النتائج المحتملة المباشرة وغير المباشرة وتبنيها وفق أولويات. 

9 تحديد أهمية النتائج بدقة. 

0. التتحدث للذاث عن أسباب اختيار قرار بعينه وتبريره. 

متطلبات اتخاذ القرار الجيد 

1. التفكير بوضوح قبل اتخاذ القرار. 

2 التساؤل الذاتي والإجابة المتعلقة بالقرار. 

3. تنظيم التفكير في البدائل. 

4. اعتبار البدائل والنتاء 

5 


اتخاذ القرار 


وأعرء ءارم ءءء وميء 3 والمموأء مو واوا قرام لأ وهم وم هأرم واو وواوم وي 


وم مط و نا ام ولوأ ل ووم لمم 


000000000 


المنظم البياني لاتخاذ القرار 


0 كر م لذخي في العادة لصياغة عذد كبير من البدائل 5 0 بعد ذلك 


الوصول إلى البديل الذي مثل م 58 


ج66 


و 


إن تبرير كل بديلء وتزويده بالأدلة الداعمة التى تحدد وترتبط بأولوية يساعد على 
تطوير مهارة تفكير توليد الأولويات والبدائل وهذه إحدى النقاط الرئيسية في تفكير اتخاذ 
القرار المناسب. ويمكن تمثيل سلسلة التفكير في البدائل لاتخاذ القرار بالآتي: 


العلاقة بين البدائل والنتائج 4 انتخاذ القرار 

يمكن توضيح العلاقة بمصفوفة تتقاطع في البدائل مع كل نتيجة محتملة ثم التوصل 
إليها من خلال جلسة العصف الذهنى والانطلاق في خطة توليد البدائل وربط ذلك بما تمت 
تمتدن فلبحة,.وداقفه للرضر ل إل إكابة إل حالة التواون الذهى المقرق: 


مصفوفة اتخاذ القرار 


الأم عورم لاع عر وو وم هطو ووو ووه عو وم همل 


منظم بياني للبديل المناسب 


1. المرحلة الأولى 


2. المرحلة الثانية 


عملية اتخاذ القرا, 


3. المرحلة الثالثة 


4 لزنطلة انرائعة 


5. المرحلة الخامسة 


6 الرضيلة الساكمنة 


متطلبات ممارسة تفكير صنع القرار 
1. الكفاءة الذهنية. 


2 
3 
4 
53 
6 
7 
8 
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خصائص المفكر صانع القرار 


0 


0 


0 


يقوم المعلم بتنشيط التفكير في محطات مختلفة كالآتي: 

1. عدد بدائل» أذكر لا تترد. 

2 فكر بمفردك بعدد من البدائل وسجل البدائل. 

3. فكروا كممجموعة بعدد من البدائل وسجلوها. 

4. فكروا ببدائل جديدة. وسجلوها. 

5. يطرح المعلم سؤالاً لمساعدة من يواجه مشكلة في توليد بدائل. 


ع عاق عه 2 2 : : : عقر ممم 


مبررات النتائج المترتبة _ 


امو وقوه 


نموذج مهارة اتخاذ القرار والأولويات 
(طعمة. 2006) 


مهارة اعتبار كافة العوامل : 
تعريف مهارة اعتبار كافة العوامل ظ 
إيجاد أكير عدد من العوامل المتعلقة بموقف أو فكرة ما. 
مبادئ مهارة اعتبار كافة العوامل 
1. عدم التركيز على أهمية العوامل وأخذ جميع العوامل بعين الاعتبار. 
2. عند البحث عن كافة العوامل يجب النظر إلى العوامل من حيث إنها: 
أ. المؤثرة على الفرد نفسه. 
ب. المؤثرة على الآخرين. 
ج. المؤثرة على المجتمع بشكل عام. 
3 لا تهمل أي عامل مهما كان بسيطاً أو غير مهم بالنسبة لك الآنء فقد يكون مهماً 
بالنسبة للآخرين» ويكون ذلك سبباً في اتخاذ قرار قد يبدو صحيحاً للوهلة الأولى ويظهر 
مهارة الأولويات 
تعريف مهارة الأولويات 
عملية تقدير لأهمية الفكرة أو الحكم ثم ترتيبها حسب أهميتها بالنسبة لشخص ما. 
مبادئ مهارة الأولويات 
1. ليست هناك إجابات مطلقة في الأولويات» لأن أولويات شخص مختلفة عنن أولويات 
الآخر. 


2. من الضروري معرفة سبب اختيار أمر ما كأولوية بالنسبة لك (ما هو المعيار)؟ 
3. إذا صعيت معرفة أي الأشياء أكثر أهمية» نبدأ بترتيب الأشياء ذات الأهمية الأقل حتى 


تطبيق المهارتين في اتخاذ القرار 


تستخدم مهارة كافة العوامل في المساهمة في تحديد العوامل المؤثرة على قرار ماء ثم 
ترتيب هذه العوامل المؤثرة حسب الأهمية (الأولويات) واختيار البديل الذي يحقق هذه 
العوامل الأكثر أولوية وتستخدم في سياق القرارات التى تتطلب معرفة العوامل المؤثرة بهاء 
مثل شراء منزل» سيارة» هاتف جوال. حاسوب.... 
النشاط الأول 
فزت بجائزة» وخيّرت بين خمس جوائزء عليك أن تختار واحدة منها: 
هاتف خلويء كمبيوتر جيب» قاموس كمبيوتر جيب» مسجل (01» الذهاب بنزهة. 
تيار فو امن ص داجلا بابز لزن أولويات لاصفت عمد و 
النشاط الثاني 
عليك القيام بعدد من الأعمال التالية: 


رنب هذه الأعمال حسب أولوياتك» وذلك بوضع رقم (1) للأهم, و(2) للأقل 
أهمية وهكذا.. في العمود الثاني. ْ 
النشاط الثالث 


إذا تحيرت في أهمية ثلاثة بدائل أيها أهم. كيف يمكنك الحكم على أكثرها أهمية 
وكيف يمكن ترتيبها؟ 


النشاط الرابع 


لشراء... ما هي كافة العوامل الواجب أخذها بعين الاعتبار ثم رئب هذه العوامل 
محسب الأهمية قُْ عمود «الأولويات». 


مهارة اتخاذ القرارومعالجة الأفكار 
تعريف مهارة ومعالجة الأفكار: 
استخلاص إيجابيات الفكرة وسلبياتها مع النظر إلى الأمور الملفتة للانتباه أو التي 
تتطلب دراسة أكثر للبت فيها. 
مبادئ مهارة معالحة الأفكار 
1. أطلق فكرك في جميع الاتجاهات ولا تحدّده في الإيجابيات فقط. 


دم 


2 لا تهمل الأفكار من اللحظة الأولى ولو كانت غير مهمة بالنسبة لكء. لأن هذه الأفكار 
قد تقودك بعد الدراسة إلى أفكار جديدة. 
3. لا تتجاهل الأفكار السلبية من وجهة نظرك. 


4. عند دراسة موضوع ما أو مشكلة ماء خذ بعين الاعتبار وجهات نظر الآخرين وإن 
كانت سلبية بالنسبة لك؛ وذلك من أجل رؤية الموضوع من مختلف زواياه. 
نستطيع بواسطة هذه المهارة أن نعالج أي أمر بشكل موضوعيء وذلك بالنظر إليه من حيث: 
1. إيجابي (+) 5نااط: ويُنظر فيه إلى كل الجوانب الإيجابية في هذه الفكرة. 
2. سليى (-) 13115ز24: وينظر فيه إلى كل الجوانب السلبية في هذه الفكرة. 
3 يحتاج لدارسة (12161651128:)7 وينظر فيه إلى الجوائب الي تحتاج للدراسة أو جمع 
للمعلومات بشكل أكبر أو هي ليست سلبية ولا إيجابية. 
تطبيق المهارة في اتخاذ القرار 
يتم توليد (إيجاد) البدائل المختلفة للقرار ثم دارسة كل منها على حدة بواسطة مهارة 
معالجة الأفكار (الإيجابيات والسلبيات) ليتم اتخاذ القرار على ضوء اختيار البديل الأكثر 
إيجابية. 
النشاط الأول 
ما رأيك لو كانت كل قبعة تدل على مزاج الشخص (حزين» غاضب» سعيدء 
مغتاظ..) وصدر قانون في مؤسسة ما بوضع قبعات تدل على مزاج الشخص. 


ثعممعممة وحوواو نهو 


مولام در ءامةرةوع. 


اوملعاو مأعةع 


وفبعةه ويء 


1 


5 


0 


0 
2 


النشاط الثاني 


استخدم مهارة معالجة الأفكار لاتخاذ قرار للتتخصص في الفرع الأدبي أو العلمي في 
الصف الثانى الثانوي. 


فعمعمبعرعايم 


قعالم مويو ف ريعب ايام م امهم 


مععاوة دوم نوه 


ومع لو م لار دو 


«ععد ررزوار و ة ة ومو فق يمن ٠‏ ومأعيام 


وقمءاملاعاء مد ثور وي يمو 


ووففقفيييم 


ع مهم مووة فو وام وزو عمؤوموية 


النشاط الثالث 


خيّرتك والدتك في قضاء عطلة الصيف بالقيام بنشاط من هذه الأنشطة: 

الذهاب في رحلة بحرية» شراء الملابس والتنزه في الأسواقء دورة تعليمية لتنمية 
مهارات التفكير» اللعب مع الأصدقاء. 

ما القرار الذي ستتخذه؟ وأي المهارات التى ستساعد؟ 
النشاط الرابع 


- ارسم خططأ بسيطأ لخطوات حل مثل هذه القرارات؟ 


مهارة اتخاذ القرار والنتائج 


تعريف مهارة النتائج 
النظر إلى المستقبل لرؤية النشائج الفورية والقصيرة والمتوسطة والبعيدة للأعمال 
والقرارات والقوانين والاختراعات. 
مبادئ مهارة النتائج 
1. استعن بآراء الآخرين عند النظر إلى نتائج عمل ماء لآن الآخرين قد يرون نتائج 
أعمالك أكثر منك. 
2 لا تنظر إلى النتائج الفورية فقطء فقد تبدو للوهلة الأولى إيجابية ولكنها سيئة على المدى 
التعن. 
3. يجب اعتبار كافة العوامل عند تطبيق هذه المهارة. 
4 لا تنظر إلى النتائج حسب تأثيرها عليك فقطء ولكن خخذ بعين الاعتبار أثرها على 
الآخرين. 
ويمكن تقسيم أنواع النتائج إلى: 
1. النتائج الفورية. 
2 النتائج قصيرة المدى: نتائج تظهر خلال (5-1) سنوات. 
3. النتائج متوسطة المدى: تظهر خلال(20-5) سنة. 
4. النتائج بعيدة المدى: تظهر بعد أكثر من 25 سنة. 
تطبيق المهارة في اتخاذ القرار 
يستخدم كمعيار لإيجاد البديل المناسب» حيث يُختار البديل المناسب أكثر البدائل 
إيجابية في النتائج لا سيما المتوسطة والبعيدة. كما يتم دمج معيار تحقق الحدف في اختيار 


اع هدج 


البديل اللنامنب. 


استراتيجيات مقترحة لاتخاذ القرار الفردي 


النشاط الأول 

اجتازت سلوى الفحص النهائي للشهادة الثانوية العامة وحصلت على مجموع عال 
يؤهلها لاختيار الفرع الجامعي لذي تريده. إلا أن سلوى محتارة في اختيار هذا الفرع؛ فأهلها 
يرغبون في أن تدرس الطب أما رفيقاتها فقد دخلن الصيدلة» وأخريات فرع العلوم» وهي 


الإستراتيجية الأولى 

- يتم إيجاد الخيارات والبدائل للقرار وتسجيلها في المربعين. 

- ثم يتم دراسة بديل من هذه البدائل ومعرفة النتائج احتملة. ويتم كتابة هذا البديل ضمن 
السهم في الإستراتيجية الموجودة في الصفحة التالية. 

- إيجاد النتائج المنطقية امحتملة لهذا البديل وكتابتها ضمن مربع النص الموافق لذلك. 

- ثم تقدير مدى احتمال حدوث أو تحقق هذه النتيجة. 

0 يتم وضع دائرة حمراء حول النتيجة المهمة. واستبعاد النتائ بعيدة الاحتمال. 

- تتم دراسة كل بديل حسب السابق وإيجاد البديل الأنسب حسب النتائج وقيمتها. 


النشاط الثاني 

- استخدم الإستراتيجية للوصول إلى قرار لاختيار القيام بنشاط من هذه الأنشطة لأن 
وقتك لا يسمح بالجمع بينهما: 
الأول: الانتساب إلى ناد من النوادي الاجتماعية أو الرياضية الموافقة لميولك. 
الثاني: الالتحاق بدورات متعددة (انكليزي- كمبيوتر - ...). 


ملام م ملماة مق موء رع ررم جومم ومرذ 


عملم ماقو ة ووم 


ممع ءلم مم موعققعنه 000000000000000 


للدم مف ةر ناماه واف ع ووم مفر م مويو ة ميري مه فم 


ماماو وا وأمدة وعم وال موأم م قد وه ةماه ممه 


وار موثو عء مر رم نف لد دده عأفممثنءءعم 


ساججوع ووعم ره م عروم مو يوبه م هرمو ووس ييا من ووع هبد م مجم مما ماه عوار و يامو وجي دروو مور يوخ وير م ف ولرر ورم مره 


وعم فوور ةم مرةم ريون نويه نور رم ني ععرمية ا 000 ممروءار رعو مي 


ممع قفر ورور مم وار وهب ررم فو رن ءامن مه وكوءاة وميم موومر مفو رفع د ةرمرم ميرم ة فرماروام ب ءارا ورف رلار رم ور ريم 


ماتخ يلوه يموع نيدو عا مدو زه لومييايه معام زوز مي و يرم ييل ةمهم 3 وعيءد ني يموقو 


000000 


لثممءرملاورة د نرقظ ووه 21 ملعلاف ة موو وام جر مي ةمع وروي ع من تيرم مءرم ترقلم 


000 


ولام م وموو د ةمه 


احتمال حدوث هذه النتائج |[ _قيمة هذه التتائج واه 


مقياس مستوى اتخاذ القرار 
الطلية المرحلة الثانوية 
(القرعان» 2003) 
إن التزويد بمقياس مستوى اتخاذ القرار لدى طلبة الثانوية يمكن أن يكون أداة مناسبة 
لتدريب الطلبة على ممارسة هذا التفكير» ويمكن أن يستخدم كنشاط ويمكن تعميم أدوات في 
مراحل تعليمية مختلفة. 
1. لو أتيح لك أن تختار بنفسك نوع التعليم الذي تريد أن تلتحق به فإنك 
أ. تقديراتك الشخصية لإمكانياتك. 
ب. رأي الأهل وربما المعلمين. 
ج رأي الأصدقاء وتشجيعهم 
د. طبيعة الظروف الت يمكن أن تحيط بك في المستقبل. 
2. عندما تقرر المشاركة بالنشاطات المدرسية فإن ذلك يكون اعتماداً على: 
أ. رغبتك الشخصية 0 
ب. رأي المعلمين والأصدقاء. ) 
ج. رأي مشرف النشاطات. ) 
د. نوع الظروف المحبطة بك في ذلك الوقت. ) 
3. عندما يعرض موضوع للنقاش أثناء الحصة الصفية فإن أمر مشاركتك في النقاش: 
أ. يعتمد على قناعتك بال موضوع. ) 
ب. يعتمد على مدى مشاركة زملائك فيه. م 
2 
) 


يبر | ينس 2١‏ ايح | حصيو 


خ يعتمد على دعوة المعلم لك بالمشاركة. 


4. عندما تعلن المدرسة عن القيام برحلة فإن مشاركتك فيها: 
أ. تعتمد على تغيراتك الخاصة. 
ب. تعتمد على استشارة الأهل. 
ج. تتوقف على طلب الأصدقاء. 
د. يغلب عليها التردد 
5. اختيارك لأسلوب مذاكرة دروسك يعتمد على: 
أ. الطريقة التى تناسبك. 
ب. الطريقة التى يشير بها الأصدقاء. 
ج. طبيعة الأسلوب الذي يقترحه مربي الصف. 
د. طبيعة الظروف السائدة في ذلك الوقت. 
6. إذا عقدت المدرسة دروس تقوية في بعض المواد فإنك تقرر الاشتراك فيها: 
أ. بناء على حاجتك إليها. 
ب. بعد استشارة الأهل والأصدقاء 
اج اعتمادا على تشجيع الأصدقاء. 
د. بنوع من التردد. ) 


حي مكيب لمي فيكت سيا ١‏ ريا ببح ١‏ مربي 


0د ميد فيكا0 


7 عندما تطرح مشكلة للبحث أمام مجموعة من الأصدقاء فإن قرارك بالمشاركة فيها يعتمد 


أ. درجة معرفتك بطبيعة المشكلة. 


ج٠‏ تشجيع الأصدقاء. 
د. نوعية الظروف السائدة في ذلك الوقت. 


ابي ١١١‏ ماح ١‏ ييل 0 يي 


لد > >> هه انا 


( 
( 
( 
( 


الحم اما صم اسد” 


8. إذا طلب منك صديق لك مشاركته في المذاكرة لدروس يوم غدٍ فإن قرارك بالمشاركة 
يعتمد على: 
3 .داجاتلف الشخضة: ( 
ب. رأي الأهل ومشورتهم. ( 
ج. درجة إلحاح صديقك. 2( 
د. نوعية الظروف السائدة. ( 


اختيار 


5 


9. إذا كنت محاجة إلى برنامج تعويضي لمواد دراسية بسبب تغييك عن 
للبرنامج بناء على: 

أ. تقديراتك الشخصية. 

ب. استشارة الأصدقاء. 
ج. ما يطلبه المعلم. 

د. نوعية الظروف السائدة. 

0. إذا تعرضت للإهانة من زميلك في المدرسة فإن تصرفك معه يعتمد على: 
أ. تقديراتك الشخصية. ) 
ب. الطريقة الى تصرف بها الآخرون في مثل هذا الموقف. ) 
ج. نصح أصدقائك وتوجيههم. ) 
د. الظروف القائمة في ذلك الوقت. ) 

1. إذا دعاك أحد زملائك لحضور مناسبة اجتماعية في منزله فإن أمر تلبيتك للدعوة: 


) 
) 
) 
) 


يض ١ ١‏ كتير ||| اسصس ١|‏ سير 


> احسا ‏ اس ةا 


أ. يعتمد على تقديراتك الشخصية للموقف 0( )6 
ب. يكون بعد استشارة الأهل. ( )6 
ج. يتوقف على نوعية الأصدقاء المدعوين. 26١‏ 
د. يسوده التردد والخيرة. 0 )2 


2. عندما تختار صديقاً لك فإن اختيارك هذا يعتمد على:. 


أ. قناعتك الشخصية به. ) 

ب. رأي الأهل ومشورتهم. ) 

ج. نصيحة الأصدقاء وقناعاتهم. ) 

د. نوعية الظروف السائدة في ذلك الوقت. 0 
3. إذا دعوت أحد أصدقائك للمنزل واعترض والدك على ذلك فإن تصرفك مع والدك: 

أ. يعتمد على تفهمك لسبب الاعتراض. )2 

ب. يعتمد على رأي الأصدقاء ومشورتهم. ) 

ج. يكون بمثابة تقبله الآمر. ) 

د. يعتمد على طبيعة الظروف. ) 
4. إذا طلبت من صديق استعارة كتاب ورفض ذلك فإن تصرفك معه يعتمد على: 

أ. معرفتك بأسباب الرفض. 


لحم اسم > ادم دا 


) 

بِ. رأي الأهل ومشورتهم. ْم 

ج. رأي الأصدقاء ومشورتهم. ) 

د. طبيعة الظروف السائدة ) 
5. إذا انتقل أحد زملائك في الصف إلى مدرسة أخرى بعيدة نوعاً ما فإن قرارك باستمرار 

صداقتك له: 

أ. يعتمد على تقديراتك الخاصة بضرورة تلك الصداقة. 

ب. يعتمد على استمرار زملاء آخرين بصداقتهم له. 

ج. يعتمد على طلب الأهل لك. 


( 
( 
( 
ا 


اسه اها اها > سس” 
د يا برا لكا 


د. يشوبه التردد. 


6. إذا أردت أن تختار مكاناً لقضاء وقت فراغك فإنك تختاره: 
أ. بناء على تقديراتك الشخصية لأهمية المكان. 
ب. بناء على استشارة الأصدقاء. 
ج. بناء على رغبة الأهل. 
د. بنوع من التردد. 
7. إذا أردت أن تختار إحدى الهوايات فإنك تختارها: 
أ. لقناعتك بها. 
ب. بعد استشارة الأهل. 
ج. بناء على تشجيع الأصدقاء. 
اد. بلوع من التردد. 
8. عندما تقوم بشراء ملابس لك فإنك تختار نوعيتها: 
أ. بناء على ذوقك الخاص. 
ب. بناء على نصيحة الآخرين لك. 
ج. بناء على رغبة الوالدين. 
د. بطريقة مترددة. 
9. الطريقة التي تنفق بها مصروفك الشخصي تعتمد على أولويات: 
ب. تضعها بعد استشارة الأهل. 
ج. ينصحك بها الأصدقاء. 
د. غير واضحة في ذهنك. 


ام غم ف 


اس حصا احصسا | ةا 
سيدا ١١١‏ سيبلا ١١١‏ مسري ١١‏ سبي 


اد احا ”نا-2 أدسا 
سيا ١‏ مسي ١‏ مين 0 سلب 


مس انس مود ا خا 
0 رم براي الل 


0 إذا تمت دعوتك لحضور فيلم سينمائي فإنك تلبي الدعوة بناء على: 
أ. تقديراتك الشخصية لأهمية الفيلم بالنسبة لك. 
ب. درجة مشاركة أصدقائك في حضوره. 
ج. ما ينصحك به الأصدقاء. 
د. طبيعة الظروف السائدة. 
إذا أوقف والداك مصروفك الشخصي فإنك تميل | 
أ. متاقشة الأمر معهما. ) 
استشارة الأصدقاء بذلك. ) 
ج. تقبل الأمر دون مناقشة. : 
د. التردد والحيرة فيما يمكن أن تعمله. ) 
2. إذا أردت إكمال دراستك الجامعية فإنك تختار التتخصص الذي تريد الالتحاق 
أ. بناء على قناعتك الشخصية. ) 
ب. بناء على استشارة أصحاب الرأي. ) 
ج. بناء على رغبة الأهل. 0م 
د. بنوع من التردد. ) 
3. إذا تقرر عقد اختبار تنافسي لاختيار بعثات جامعية فإن مشاركتك في الاختبار تعتمد 
على: 


وك" لكك ٠‏ كاير "اكير 
سيدا مريب ١‏ سيبح ١‏ سبح 


( 
( 
( 
( 


أ. تقديراتك الشخصية. ( )6 

استشارة الأصدقاء. 0 ع 
ج. طلب الأهل. 00 )26 
د. طبيعة الظروف السائدة. 52-89 


4. إذا أنهيت الثانوية العامة بنجاح فإن قراراك لخططك المستقبلية يعتمد على: 
]. قناعتك بمواصلة التعليم. 
ب. استشارة الأصدقاء. 1 


) 
) 
ج. رغبة الأهل بذلك. ) 
د. طبيعة الظروف المحيطة. : 
5. لو قمت بدعوة أحد أصدقائك للمنزل؛ وفي اليوم التالي سمعت بأنه ينتقد الجو العام 
لأسرتك فإنك: 
أ. تناقشه الأمر. ) 


ا اهم ما دومث 


سدح 


( 
ب. تأخذ بنصيحة الأصدقاء في ذلك. ( 
ج. تتجاهل الأمر كلياً. 0( ) 
3 تتعامل معه بنوع من التردد والحذر. )2 
6. لو قمت بواجب دراسي مشترك مع صديق لك وسمعت بأنه قام بعرضه أمام الطلبة 
الآخرين على أنه من عمله وحده فإنك: 
. تناقشه لتفهم منه سبب ذلك. ) 
ب. تأخذ بمشورة الأصدقاء في هذا الشأن. ) 
اج تتجاهل وتترك الأمر جانباً. : 
د. تكون متردداً في ما ترغب بعمله تجاهه. ) 
7. إذا لاحظت خلال تقديم أحد الامتحانات بان أحد الطلبة المنافسين لك يقوم بعملية 
الغش فإنك: 


أ. تشعره بأنك تشاهده وتبين له بأنه عمله غير مرض. 


: 
: 
( 
( 


ب. تخير المراقب بذلك مباشرة. 


اد اس اس اث 
سي ١‏ سلحة ١‏ ميبماا | ملح 


خارطة صنع القرار واتخاذ القرار 


و5عع20 ع تالدع 0ن) لدستلل 


٠‏ وجتم ال م مجد الدين:. على قد 
ور 1 أجنبام . ب فكان ذلك اموجها له ؛ إلى 
0 ل عات بن وائيد يعد علط إل حقط لخليل. 


5 امير بالجد والاجتهاد و اوقوة الذاكرة. والذكاء الحافة قساء 


فى 0 ّْ اط وهو 1 الميدانين كالجوهر الحيد ل 000 
5 2 إل 5 ومن د درجة ة إلى ده درجة حت 7 ف المخالف والمواة 


موع وام ةا هوام مم مم منما عم اواو م م وأو هيوان ماما فاه ٠‏ «احع هاه و ماه ءءء 


والوومو اواو و فور ووو و ووو وام اال هو وام هاه أماراه وواواه مهام فاه مامه 066 مم 


مركي وك اواو ما عت 0 
كم بصم كم لاود 


نين شي هد سين ل نه د فكب كر 


جر “ل | مم ب 
2661 :كو )5 ١و0‏ كي) 
)سيم | ج صمب سمي وذ وس سسب | متيحيسم | حم )بهل لبمس 


الأسئلة الصفية 

التحليل المفاهيمي للمهارة 

تحليل مهارة طرح الأسئلة الصفية 

إستراتيجية طرح السؤال الموجهة للتفكير المدمج 
استراتيجيات دفع الطلبة للتفكير المدمج 

ضرورة مهارة طرح الأسئلة للمعلم 

استثارة دافعية الطلبة للمشاركة 4# الإجابة 

القيمة التربوية لمهارة طرح الأسئلة للتفكير المدمج 

تدريب المعلم على استخدام الأسئلة للتفكير المدمج 

معايير الاستخدام الفعلي لأسئلة التفكير المدمج 

استبانة ممارسة المعلم لمهارات طرح الأسئلة للتفكير ا مدمج 
تصنيف أورلينج دوناك لأسثلة التفكير المدمج 

تصنيف الأسئلة بالإشارة إلى تصنيف بلوم للأهداف المعرفية 
تدريبات عملية على تصنيف بلوم للوصول إثى تكفير التقويم المدمج 
الأسئلة السابرة للتفكير المدمج 


الفصل التاسع 
الأسئلة الصفية في التفكير المدمج 


علللضتط ]ا عستعتآ ها 6085 )5ع نا) درمم»,وو12) 


الأسئلة الصفية 

طرح الأسئلة الصفية مهارة يحتاجها المعلم أي معلم؛ لأنها الوساطة التى تربط أداء 
المعلم بأداء الطالب. كما أنها الوسيلة التي تجعل التعلم الصفي فعالأء نشطأء متغيرأء مثيراً 

والأسئلة الصفية تحول الطالب من مشجع متلق إلى عضو تعلمي فاعل ونشط له 
وجود في غرفة الصف. وتعتبر هذه الأداة ذات قيمة إذا أحسن اختيارها. وحتى يتم بناؤها 
بفعالية لا بد من تدريب المعلم لجعلها فاعلة في تنظيم تعلم الطلبة وتقريمهم. 

وتعد الأسئلة بمثابة أدوات شحذ لتفكير الطلبة» فهي تجعلهم يفكرون بمستويات ذهنية 
غتلفة» بدءاً بعمليات ذهنية بسيطة» كما يحدث في تحقيق أهداف المعرفة والفهم: وارتقاء إلى 
مستوى العمليات الذهنية المتقدمة الممثلة بتحقيق أهداف التحليل والتركيب والتقويم. وفي 
نفس الوقت فإن هذه الأهداف تشكل وسيطاً مناسباً لتدريب الطلبة على ممارسة التفكير 
الوبداعي المتمايز. 

وطرح الأسئلة مهارة ضرورية ولكنها تحتاج إلى إتقان استراتيجيات محددة لتحقير 
المدف. فالمعلم الكفي هو المعلم الذي يستغل كل دقيقة لمداعبة أذهان الطلبة لكي يجوبوا 
جوانب ذهنية مختلفة» ويدرب طلبته على اكتشاف إمكانياتهم وقدراتهم الإبداعية. 


التحليل المفاهيمي للمهارة (واانك!5) 

قبل التعرض لمهارة طرح الأسئلة وتوضيحها لا بد من التعرض إلى مفهوم المهارة 
وتحليلها مفاهيمياً من أجل الإلمام بخصائصها المفاهيمية. إن هذا الإجراء يسهل فهمهاثم 
التدريف فلن عازيحيا 


أما المهارة من حيث هي صورة أداء معين لعمل أو مهمة ماء فتشير إلى مستوى 
الإتقان في تنفيذ خطوات العمل وتحقيق أهدافه بشكل تتمثل فيه السرعة في الإنجاز والدقة في 
الأداء والاقتصاد في الجهد والتكاليف. 

ويرتبط مفهوم المهارة بالأداء (5سةد0/:ه) ارتباطاً وثيقاًء لأن الأداء يشكل 
الصورة الملاحظة للسلوك في أثناء قيام الفرد أو الجماعة بممارسة المهارة أو تنفيذ المهمة أو 


إنجاز العمل المنشودء ويحكم على الأداء من حيث سسلامته وإتقانه الذي يلتزم فيه الفرد 
بخطوات التنفيذ في ضوء الصورة المقبولة للأداء. 

كما يمكن وصف المهارة العملية بأنها نمط من الأداء المتقن الموجه نحو إنجاز عمل مسن 
الأعمال أو جهة معينة بسيطة كانت أم معقدة (الصاحب,. 1985) ويمكن القول أن: 


وتعد المهارة وتعلمهاء وفهم خصائصها مهمة ضرورية لكل من يعمل بنقل رسائل 
من ذهئه سواء أكان معلما أو مدرباً إلى ذهن الطلبة أو ال متدريين. وتتطلب هذه المهارة عادة 
مهارة ترتيب الذهن لكي تتحقق عملية ترتيب الأداء والتدريب. 


تحليل مهارة طرح الأسئلة الصضية 
يفيد التحليل المفاهيمي المعرفي هذه المهارة في تحديد العناصر الرئيسة والعناصر 
اسلتزئية وتحليل هذه المهارة يسهل تعلمها وإتقانها وتحقيق الفائدة المرجوة منها. 


ويمكن تطوير هذه المهارة عن طريق تجزئتها إلى عناصرهاء ومن ثم تقديم كل عنصر 
من عناصرها إلى المتدرب في تتابع منطقي مما يسهل تعلمها. 


وعلى المتدرب أن يطبق كل عنصر من هذه العناصر بشكل منسق حتى يصبح 
استخدام هذا العنصر أمرأ عادياً. 


ويمكننا أن نجزئ مهارة طرح الأسئلة الصفية إلى المهارات الآتية: 


ويحتاج المعلم الماهر إلى خبرة تدريبية منسابة تجعله معلماً كفياً في أحد المهارات 
الضرورية لجعله معلما فعالاً. 
إستراتيجية طرح السؤال الموجهة للتفكير المدمج (قطامي» وقطامي. 2000) 

إن توظيف إستراتيجية محددة دون غيرهاء هي حكمة وفرتها خبرة المعلم وتأهيله. 
لأن اختيار إستراتيجية ماهية قرار يضعه المعلم لتحقيق أهدافه التدريسية لكي تظهر على 
صورة أداءات لدى طلبته. 


ويمكن ذكر عدد من الاستراتيجيات لطرح السؤال المفيد وهي: 
أولا: اطرح أسئلة أقل وأعط زمن انتظار اطول للإجابة 

تهدف هذه الإستراتيجية إلى التقليل من عدد الأسئلة وإطالة فترة التوقف والانتظار 
بعد توجيه السؤال للطلبة. وذلك لإعطائهم وفتا للاندماج المتفهم والتفكير في السؤال 
لاسترجاع خبراتهم العقلية مع مراعاة تباين مستوى الطلبة في ذلك. 


يلاحظ في هذه الحالة أن المعلم لديه إجابة جاهزة في ذهنه. بينما يختلف الأمر بالنسبة 
الطالب وقتاً لأن يفهم السؤال ويسترجع معارفه وخبراته ويربط بين 
أجزائها ليصل إلى الإجابة» والمعلم بحاجة إلى مراجعة وتنقيح إجابات ومن ثم يقوم بتنظي 
هذه الإجابة بكلمات يتم اختيارها. 
ثانيا: وزع أسئلتك بطريقة تشمل جميع الطلبة 

من خلال ملاحظة استخدام المعلمين لإستراتيجية طرح الأسئلة أمكن تحديد ثلاث 


عمارسات وهي: 
1. أن يوجه المعلم الأسئلة إلى الطلبة الذين يتطوعون دائماً للإجابة» على افتراض أن الطلبة 
الآخرين سوف يتعلمون منهم. 


إن اختيار المعلم لهذه الإستراتيجية يولّد ١‏ 

مشكلة» لأنه بذلك يتبح الفرصة أمام 0 
المتطوعين بالإجابة للإفادة وحدهم 

التغيير اللفظي دون غيرهم.؛ ويهمل 
باقي الطلبة الخجولين أو المترددين. 

2- أن يوجه الأسئلة أساساً إلى أوئئك 

الطلبة الذين لا يرغبون في المشاركة 
لمناقشة حتى يشجعهم عليها. 

3. أن يوجه الأسئلة إلى كلا الفريقين لكي يحقق توزيعاً أوسع للأسئلة. 


عة أنها تعزيز لسؤال العلم | 
_رنعرا أيديهم 


وتعد الممارسة الثالثة من أفضل الممارسات. إذ أنها تتيح الفرصة أمام عدد كبير من 
الطلبة للمشاركة في النقاشء. واختبار تفكيرهم عن طريق تعبيراتهم الشفوية أو اللفظية. 
وتساعدهم كذلك على تقدير قيمة مشاركاتهم في الإجابة» ويزداد شعورهم بالأهمية في 
التخطيط في الموقف التعلمي: 


ويمكن أن تأخدُ هذه الإستراتيجية عدداً من الصور مثل: 


تجنب قضية تكرار السؤال لشعورك بأن السؤال غير واضح لأن ذلك يمكن أن يضيع 
حالة الإثارة, ويقلل من حديث الطلبة» ويزيد من درجة مباشرتك في إدارة الخصة. 
ثالثا: طرح الأسئلة يهدف إلى تحسين إجابات الطلبة ويمكن تحديد عدد من الاستراتيجيات 
هذا المجال 


راعي في المقابل أن لا تعود الطلبة على آلية الاستماع للسؤال أكثر من مرة لأن ذلك 
يصبح بمثابة سلوك إشراطي عند طرح المعلم لأي سؤال فلا يسمعونه إلا في المرة الثانية. 


رابعاً: وظف استخدام التلميحات اللفظية: أو الأسئلة المعدلة: أو الجديدة بهدف زيادة وضوح 
الاستجابة 
فشكن ان نعلا هده الأنا يجي رجانه الطلة لوال التزوين رسن الاجدرافاك 
التي يمكن أن تستخدم في هذه الحالة الإجراءات الآتية: 


الخاطئة. والإجابة الصحيحة الحزئية» والإجابة الصحيحة التامة وإليك جدول يوضح ذلك: 


استخدم بعسض التلميحات 
اللفظية التي تساعد الطالب 
. على وضع الإجابة الصحيحة. 
. عزز إجابة الطالب السابقة 
وتوجة بالسؤال بعد ذلك 1 
_ رين الإعطاء | إجابات 0 


| هما الأسباب الأخرى الممكنة؟»‎ ٠ 


توليد الأسئلة حاجة مهمة للتفكير 

هناك حاجة مهمة لإنجاح وتحقيق تعلم مهارة تفكير المقارنة وهي طرح الأسئلة سواء 
أكانت على الحتوى أو على نفسه. وعلى مدى تقدمه ورضاه وعن أسباب تفكيره بالطريقة 
التي فكر بها. 
لذلك هناك حاجة ملحة لطرح أسئلة: 


تخير عشوائياً طالباً من أحد الطلبة. ... 
استخدام أسلوب: فكرء استشرء شارا 


تذكر زمن الانتظار والتروي. 


وجه أسئلة دافعة للمتابعة والانتظار. 


لاتلجا إلى التقييم أو المقاطعة والاستمرار: 


اسأل عن للخيص م تم الوضول إليه. 
حدد الاتجام العام لتفكير الطلبة ‏ قي الضت 
اطلب من الطلبة المبادرة بطرح الأمثلة. 


توجيه الطلبة إلى موقف الدفاغ. 


7 دقيقتين للمناقشة ة مع الرفاق.. 

:أدر نقاشاً حول الإجابة.. 

تر عشر أو عشرين ثانا بعد طرح السؤال. 
:ذي المستوى الراقي 

0 


هل يمكن أن توضحها أكثر؟.. 


ملم يفيف ار 000 
عن لديد شيم ل بذكر؟ ‏ : 0 0 


تابع إجابات الطلية دون تقويم بأو تعليق.. 


خض ذكرة الإجاية ابي قدمها زمبلك . 


هل يمكن أن تذ ل 


من يتفق مع الكاتب في وجهة نظره؟ 

“من لديه أن يوجه للزميل؟” 

أ يوجه أسؤالة لأحد عن الفكرة التي؛ طرحها؟ 
.ما السؤال الذي يمكن أن ' يوجه للزميل؟. . 

اذكر الأفكار المؤيدة؟ 

اذكر الأفكار الي تداقع فيها عن فكرة الزميل؟. 


كيف ب توصلت إل هذه له الإجابة؟ 


ضرورة مهارة طرح الأسئلة للمعلم 

يعد السؤال الصفي من وسائل التفاعل الصفي الفعالة» وأداة الاتصال ما بين المعلم 
والطالب وما بين الطالب وزميله. 

ولا أحد يغفل أهمية الأسئلة الصفية في عملية المناقشة الصفية والتى تعمل على تغيير 


دور المتعلم من دور المتلقي والسلبى في العملية التعلمية التعليمية سمب ة إلى دور المشارك والمتحدث 
والمناقش والمتفاعل. وتساعده على أن يتعلم كيف يتعلم وعلى أن يصبح مستقلاً في تعلمه 
(قطاميء 1992). 
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اأمسغلة 017 التدرين يزيد من ن فعالية العملية ية الدريسية وتو 


وهنا يقوم الع 0 نموذج التدريس الذي يحوي مط 5 ال 0 
جمع المعلومات وأسئلة الحفظ. وكما يحوي نمط الأسئلة التى تحتاج إلى التفكير العميق (أسئلة 
التفكير الوبداعي) : 

ونظراً لأهمية الأسئلة الصفية السابقة في الموقف التعليمي فقد اهتم التربويون في 
تعريف المعلمين على أنواع الأسئلة الصفية المستخدمة (أنماطها ومستوياتها) وعلى طرق 
إعدادها وصياغتها ومن ثم مهارات طرحها. 

ولا تقل أهمية التدرب على مهارات طرح الأسئلة الصفية عن أهمية التدريب على 
إعداد الأسئلة والتعرف على مستوياتها. 

فعملية طرح الأسئلة الصفية مهارة تكتسب وتنمى عن طريق الممارسة والتدريب. 

وبما أن وظيفة الأسئلة في الصف هي إحداث تغييرات مرغوب فيها في سلوك الطلبة 
لذلك فإن تدريب المعلمين أمر ضروري من أجل تحسين ممارساتهم في طرح الأسئلة إذا ما 
أردنا للتلاميذ أن يطوروا مهارات التفكير الناقد. 


أهمية تطوير مهارة طرح الأسئلة الصفية؟ 
إن التدريب على مهارة طرح الأسئلة نساهم في تحسين الأداء الصفي لكل من المعلم 
والمتعلم ويمكن محديد عوائد تطوير هذه المهارة بالآتي: 


وهكذا فإن لذه المهارة عوائد تعود على المعلم وعلى التعلم وعلى استيعاب المحتوى. 
والاستعداد للاختبارء وبالتالي تحسين تحصيل الطلبة وتعلمهم. 
مهارة طرح الأسئلة المتتابعة ٠‏ 

إن وعي المعلم بتتابع الأسئلة يساعد تركيز الطلبة الذهنى وتوجيهه الوجهة المهادفة 
والمتعلقة بالبحث عن الإجابة. ويمكن تنفيذ هذه المهارة والتدرب على تحقيقها بسياقات 


يتوجب على المعلم أن يتدرب على توجيه الأسئلة حسب ترتيب مخطط له. فقد 
تتدفق الأسئلة داخل غرفة الصف حسب إجابات الطلبة» وقد يحتاج المعلم أحياناً أن يبدأ 
بالأسئلة من المستوى الأدنى ثم ينتقل إلى المستوى الأعلى» وقد يبدأ بالأسئلة من المستوى 
الأعلى وتستمر كذلك حتى نهاية الخصة. 


ومن العوامل التي تؤثر على تتابع الأسئلة أهداف الدرسء نضج الطلبة وقدراتهم 
والمعرفة السابقة لهم بمحتوى المادة الى يجري تقديمها. 
وهنا على المعلم أن يستخدم مهارته المهنية في اختيار التتابع المناسب للأسئلة. 
نشاط التتابع: ْ 

افرض أن معلماً قد عرض فيلماً عن الصخور لطلبته في الصف الرابع الابتدائي» 
وبعد الفيلم خطط المعلم لطرح بعض الأسئلة كجزء من تمرين الطلبة وكان يفكر المعلم في 
استخدام أحد تتابعي الأسئلة الآتيين: 
التتابع (1) 


2 
3 عدد استخدامات أخرى للصخور غير التى ذكرت في الفيلم؟ 
4 قارن بين الصخور النارية والرسوبية من حيث اللمس؟ 

5. ما الفائدة المتحققة من مشاهدة الفيلم؟ 

التتابع (2) 

1. ما مدى تحقيق الهدف من عرض الفيلم؟ 

2. عدد استخدامات أخرى للصخور غير التي ذكرت في الفيلم؟ 
3. قارن بين الصخور النارية والرسوبية من حيث اللمس؟ 

4. اذكر أنواع الصخور؟ 

5. مانوع الصخور المستخدمة في بناء الببوت؟ 


استثارة دافعية الطلبة للمشاركة 4 الإجاية 


إن استثارة الدافعية تشكل إحدى مهارات المعلم الكفى. إذ أنه معخغ بمراعاة وجود 
طلبة غير متطوعين بالإجابات. ومن خلال ملاحظة أية دلائل من هؤلاء الطلية يمكنك 
تشجيعهم على المشاركة. 


وناك علة طرق مك إتباغها لاستغارة داقنية الطلبه على الغكر والقاركة فى 
طرح أسئلة مستوى صعوبة مناسبة ومألوفة لدى هؤلاء الطلبة. 


ومن طرق إثارة الدافعية توجيه سؤال واحد لجميع الطلبة» ويمكن إعادة طرحه إذا لم 
تنم الإجابة عنه أو عند تقديم إجابة خاطئة. فعملية إعادة السؤال نفسه من شأنها أن تشرك 


وتزيد من تركيز أفكار الطلبة وتنشيط المشاركة أثناء المناقشات للحصول على إجابات 
أخرى للسؤال. 1 


وأفضل التفاعلات الصفية هو من نوع طالب - طالبء إذ يشترك فيه عدد أكبر من 
الطلبة ويزيد من تنوع الأفكار ووجهات النظر. وسيزداد عدد الطلبة المشاركين إذا شعروا 
بتشجيع كاف من المعلم للمشاركة. 

ومن وسائل دفع المعلم على مشاركة الطلبة هو ذكر اسم الطالب قبل طرح السؤال 
وفي هذه الطريقة لا يكون جميع الطلبة على القدر نفسه من الانتباه والتركيز مشل الطالب 
مقاط 

وطريقة أخحرى وهي طرح السؤال ثم النظر إلى طلبة الصف ومن ثم ذكر اسم 
الطالب الذي سيجيب بعد فترة الانتظار. أما إذا لم يجب الطالب المعنى عند ذكر اسمه فيمكن 
للمعلم أن يسأل الطالب بصوت منخفض إذا كان يحبذ أن يعيد توجيه السؤال لطالب آخر 
متطوعء وإذا أبدى الطالب رغبة في ذلك» فيمكن اختيار طالب آخر لكسب الوقت. 

وإذا أبدى مجموعة من الطلبة رغبتهم في الإجابة: يمكن أن يقترح المعلم أنه مهتم 
بمعرفة إجابة كل منهم وأنه سيوزع الأسئلة بحيث تتوفر الفرصة لكل طالب للإجابة» والمعلم 
المعنى بأن يوضح أهمية تفكير كل طالب وأنه يتوقع المشاركة من الجميع. 
الأسئلة وزمن الانتظار (© 21-111 177) 

إن المعلم الكفي معنى يتعلم الإحساس بالزمن الذي ينبغي منحه للطلية بعد طرحه 
للسؤال. والإحساس بالزمن مهارة تتطلب تدريبا لدى المعلمين لتحقيق الفائدة المرجوة مسن 
طرح السؤال كوسيط تعلمي فعال. ظ 


واستخدام مهارة الانتظار لتلقي الإجابة بعد طرح السؤال مهارة ضرورية من السهل 
تطويرها. 

ويعرف زمن الانتظار بأنه المقدار الذي ينتظره المعلم لتلقي الإجابة بعد أن يطرح 
السؤال على الطالب أو مجموعة من الطلبة ويمكن تجزئته إلى قسمين: 


الإجراء الآني: 


ويرتبط اختيار الأسئلة بمهارة طرحها والتى يجب أن تتم بطريقة تسمح للطفل بأن 
يستجيب لا بطريقة ملائمة» وحتى يحقق هذا الهدف فإن الإستراتيجية التى يجب أن تتبع 
تكون كما يلي:إسأل السؤال - اصمت (توقف عن الكلام) (56اة©) ثم اسأل واحدا آخر 
من الطلبة. وهذا سيؤدي إلى انتباه جميع الطلبة وتوجههم نحو المشاركة. وعلى العكسٍ. إذا 
قام المعلم بتوجيه السؤال لطالب للإجابة قبل طرح السؤالء فإن جميع الطلبة الآخرين 
ستكون لديهم الفرصة لعدم الانتباه. 

والعنصر الأساسي في هذا الإجراء هو - زمن الانتظار وهو الفترة التى تلي طرح 
الأسئلة وانتظار تلقي الإجابة من الطلاب حيث إن التوقف أو الصمت (88156) بعد طصرح 
السؤال يعطي الطلاب فرصة سانحة للتفكير حول استجاباتهم للسؤال- كما تجعل هذه 
الفترة كل طالب يعتقد أن السؤال سيوجه إليه. مما يشد انتباه الجميع. 

وقد اكتشفت ماري بض رو (1206 8000 /زنة]/!) في دراستها ما بين عامي 1973- 
0ه انه بعد فترة التوقف 1- 231056 وهى التى تسبق توجيه السؤال للطالب» هناك فترة 
التوقف 2- وداه وهي التى تلي استجابة الطالب بشكل أوليء وباستخدامها وجدت 
ع0 أن: 


وإن تأثير فترة التوقف (156) قد أثبتت من قبل (110268 ع51ة/8) عام 1982, ومسن 
ثم من قبل دراسات أخرى عديدة والتي أثيبتت أهمية زمن الانتظار وصمثت المعلم وأثره 
على التلاميذ واستجاباتهم (1985 مللهده<[ طع0:11). 


القيمة التريوية لمهارة طرح الأسئلة للتفكير المدمج 
إن الاستغراق في مهارة طرح الأسئلة المفيدة المخططة في زيادة الوقت المستغرق 


للتعلمء وتقليل الزمن المنفق في إدارة الصف وتنظيمه لتسهيل التعلمء ويمكن أن يكون 
للأسئلة الصفية مساهمات تعلمية من حيث (قطاميء وقطامي. 2000). 


إن قيمة السؤال تتحدد بقدراته على تحقيق الهدف الذي تمت صيافغته من اختباره 
بالحدق التعلمى السلوكن المرضوه: 

وتتحدد أيضاً بقدرته على تطوير مهارات تفكير عليا يستخدم فيها الطالب عمليات 
ذهنية متقدمة متجاوزة للمعرفة والفهم. 


تدريب المعلم على استخدام الأسئلة للتفكير المدمج 

يتفق المربون على أن التدريب الجيد على مهارات استخدام الأسئلة في التعليم 
الصفيء لا يتم إلا من خلال ممارسة استخدامها بشكل حقيقي» ومع هذاء فإنهم متفقون 
على أن جو الصف العادي شديد التعقيد؛ بحيث يصعب على المعلم أن يتدرب على مهارة 
أو مهارات معينة؛ إلى جانب قيامه في الوقت نفسه بتلبية متطلبات المنهج المقرر» والتفاته إلى 
الحاجات الفردية للطلبة» والسعي إلى حفظ النظام في غرفة الصف. 

لذا فقد اقترح هؤلاء انلو بالتعليم المصغر (78نطاعة6] 801050) يقوم فيه المعلم 
بالتدرب على مهارات معيئة» الواحدة تلو الأخرى» وفق ترتيب معين» في مواقف تعلمية 
حقيقية لكنها مبسطة من حيث تقليص عدد الطلبة ومدة الحصة. ومجموعة المهمة التعليمية. 

واستخدام الأسئلة في غرفة الصف يتطلب التدريب على أربع مهارات: أساسية. 
تتحقق عن طريق مارسة برنامج تدريي يركز على تطوير مهارة طرح الأسئلة و إدارتها في 
التعلم الصفيء وهذه المهارات هي: 


الأربع فهي: 


ويمكن جمع المهارات الأربع في توليفة تدريبية واحدة (5]615نا01) ع8 0نصنة:1) ترفق 
«بدليل المعلم» للتوليفة التدريبية؛ بحيث ينطلق «دليل المعلم» من مقدمة تستهدف إقناع المعلم 
بأهمية التوليفة التدريبية بالنسبة إلى عمله المدرسي. 

وتناول المقدمة كلاً من المهارات المدرجة في التوليفة» فتزود المعلم بفكرة مقتضبة 
عنها. ويجب أن تشير المقدمة إلى بعض معايير الاستخدام الفعال للأسئلة في التعليم الصفي. 
وتطالب المعلم بالحكم على تمارساته بالرجوع إليها. 

بعد ذلك» يتناول دليل المعلم كل مهارة بالتفصيل» على حدة, بعد التعريف بالمهارة: 
والتأكيد على أهميتهاء يحدد الدليل للمعلم مخططأً تدريبياً لاكتتساب تلك المهارة» ويزوده 
بنص الفيلم «الذي يعرض المهارة منمذجة مع تعليقات حول الأسئلة التى يطرحها المعلم 
خلال الدرسء وبتدريس كتابي عل نوع الأسئلة التي تتطلبها المهارة» وبصحيفة تقويمية 
تساعد المعلم في الحصول على تغذية راجعة حول أدائه. 

فالغرض من دراسة أساليب طرح الأسئلة والتدريب عليها هو مساعدة المعلم في 
تطوير دخيرته في مهارات طرح الأسئلة يستطيع استخدامها في تعليمه الصفي لإثارة 
المناقشات المثيرة والتفكير البناء. 

وعندما يقرر المعلم طبيعة عمليات التفكير التى يرغب في أن يمارسها الطلبة» يستطيع» 
عندئذ أن يوجه هذه العمليات الاتجاه المرغوب فيه من خلال الاستخدام الذكي لمهارات 
طرح الأسئلة. 


ثم ينتقل دليل المعلم بعدئذ إلى إعطاء فكرة مقتضبة عن كل من المهارات الأربع التي 
تتضمنها التوليفة» فالتمرين الأول يهدف إلى مساعدة المعلم على تطوير طلاقته في طرح 
الأسئلة. 
أولاً: الطلاقة 4 استخدام الأسئلة 
يتم التركيزء هناء على عدد من الأسئلة التي يطرحها المعلم خلال فترة زمنية محددة. 
مع أن ال المعلمين» يستخدمون غالياً أسئلة تنطلب تذكر معلومات» أو وصف أشياء 0 0 
3 000 من الأسئلة ليس أهم ما يتدرب عليه المعلم» إلا أنه الأفضل لاكتساب الطلاقة 
طرح الأسئلة. وحين يكتسب المعلم الطلاقة في طرح الأسئلة» يصبح من الأسهل له 0 
المهارات الثلاث الأخرى الأهم في التوليفة التدريبية. 
ثانيا: استخدام الأسئلة السابرة 
أما التمرين الثاني فيتناول 
استخدام الأسئلة السابرة 8تذطمع5) 
(0116561015 و الي يطرحها المعلم كرد 
فعل لإجابات أو آراء سطحية يدلي بها 
الطلبة» والاستخدام الحاذق لأساليب 
السبر تساعد المعلم في اجتذاب 
مساهمات أجوبه الطلبة وفي خلق . 


مناقشات مثيرة بينه وبينهم. 


ثانثا: استخدام أسئلة عمليات التفكير العليا 
أما التمرين الثالث فيدور حول استتخدام أسئلة عمليات التفكير العليا. وتتطلب هذه 
الأسئلة من التلميذ تفكيراً تحليلياً. فهى أسئلة لا يمكن الإجابة عنها بمجرد الاعتماد على 
الذاكرة. لأنها تستدعى اكتشاف العلاقات» أو استخلاصهاء وتشكل وجهة نظر أو حل 
المشكلاث (15,1966ع5320). 
ولأسئلة التفكير العليا قيمة من حيث إنها تنمي التفكير المجرد والتعلم الفعال» وإعادة 
غة ما يتم تعلمه ليظهر على صورة نتاجات جديذدة» وتطوير مخزون خبراتي متقدم 


رابعا: أسئلة التفكير المتمايز (الإبداعي) 

ويتناول التمرين الأخير عن التوليفة التدريبية أسئلة التفكير المتمايز. 

وهذا النوع من الأسئلة سهل التعريف لكنه صعب الاستخدام. فليس لهذا النوع من 
الأسئلة إجابات صحيحة أو إجابات خاطئة. فوظيفته حفز التلاميذ إلى المغامرة والتقدم 
بإجابات إبداعية» وقد لا يكون من الصعب أن يطرح المعلم سؤالاً أو سؤالين من هذا النوع 
خلال درس ماء لكن الكثير من المعلمين يجدون صعوبة عندما يطلب إليهم إعداد درس. 
معايير الاستخدام الفعلي للتفكير المدمج 

يحدد الدليل عدداً من معايير الاستخدام للأسئلة في غرفة الصف. حتى يحكم المعلم 
أداءه قي ضوئهاء وهذه المعايير هي : 


بعد ذلك ينتقل الدليل إلى كل مهارة» على حدة,. معرفاً إياهاء ومحدداً المخطط 
التدريي المقترح لهاء ومزوداً القارئ بتدريب كتابي على نوع الأسئلة التي تتطلبهاء وبسنص 
الفيلم الذي يبين المهارة منمذجة؛ وبصحيفة تقويم تساعد المعلم في الحصول على تغذية 
راجعة حول أدائه. 


د 0 مشاركة! الطلبة بلمواز ازنة نة بين إجابات, 
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تصنيف اورلينج دونلاد (1002210 07116) لأسئلة التفكير المدمج 

يفترض دونالد (10قده2 دك:0:1) أن جميع استراتيجيات طرح الأسئلة يمكن أن 
تصئف حسب أنواعها ضمن ثلاث فئات هي: 
1. الأسئلة المتقارية (كصمتأوعه0) أمعيون حمه©)) 

تعمل العلم فيها اسئلة تششيع على قركر اسعجابات الظلية حول مرضي ريني» 
وهي تثير استجابات قصيرة لديهم من نوع نعم أو لاء أو من عبارات قصيرة جداء وهي 
وواضل اضحين اننا لمدع: 

كما يمكن أن يستعملها يستعملها المعلم كنوع من التمارين الاحمائية (ملآ-صضة1787) والتي 
بواسطتها يكسر رتابة العنف التقليدي» أو تستعمل في بداية الحصة. 
2. الأسئلة المتشعبة (المتباعدة) (01©361085) أغصعع 1 1(17) 

وهي عكس الأسئلة المتقاربة ونطاقها واسعء ويستعملها المعلم لإثارة استجابات 
الطلبة التى تتفاوت بشكل كبيرء وهي مثالية من أجل بناء المفاهيم الذاتية لطلبة الجموعات في 
المدرسة الأساسية» لأنها غالبا ما تفهم استجابات صحيحة وغير صحيحة» كما أنها تثير 
استجابات متعددة ع5توجدع 8 1ص 1/11 والتي تؤدي بدورها إلى صقل مهارات الإصغاء 
عند الطلبة» وتدربهم على إدارة المناقشات الصفية. 

كما يشجع هذا النوع من الأسئلة على حلول جديدة غير مألوفة واستجابات خلاقة 
وعلى المعلم الالتزام بالمرونة في قبول استجابات جميع الطلبة. 
3. الأسئلة التقويمية (1651102825ا0) 211121576 119) 

وهي نمط من الأسئلة المتشعبة» مضافاً إليها عنصر أساسي وهو التقويم» فمعظم 
استجابات الطالب في أسلوب التقويم؛ تظهر نطاقاً من التفكيرء وهذا ما يهدف إليه المعلم. 


وعنذما يستعمل المعلم أسئلة تقوية تصنيف الاستجايات حسب متطقيتهاء وثباتها الداخلي 
وصدقها..الخ. 


ويقودنا التعرف على أصناف وأنواع الأسئلة» إلى البحث عن الأساليب التى تتبع 


عادة في الاختبار السؤال والجواب. 


تصنيف الأسئلة بالإشارة إلى تصنيف بلوم للأهداف المعرفية 


أدى اختلاف الأسئلة من حيث إثارتها لتفكير الطلبة ودرجة هذا التفكيرء اهتمام 


عدد من علماء النفس التربويين وعلى رأسهم بلوم ”© الذي صنف الأهداف التربوية في 
المجال الإدراكى مجسب مستويات النمو العقلى إلى ستة مستويات. 


ودخل هذا التصنيف ميدان التربية فاعتمد عليه بعض الباحثين في تصنيف أسثلة 


المعلم إلى ستة مستويات متدرجة من حيث مستوى التفكير الذي تتطلبه وهي: 


.1 


أسئلة المعلومات: وتضم تذكر الحقائق والمشاهدات والتعريفات. 
مثال: عدد أربع فوائد للماء؟ (اطرح هذا السؤال على التلاميذ بعد شرح الدرس الذي 
تضمن الإجابة). 
أسئلة الفهم: وتنطوي على الوصف وتقرير الأفكار الرئيسية والمقارنة. 
مثال: صف عاصفة شاهدتها؟ (اطرح السؤال بعد شرح الدرس). 
أسئلة التطبيق: وتضم تطبيق القواعد والإجراءات. 
مثال: ارسم مثلثاً قائم الزاوية؟ (اطرح السؤال بعد شرح الدرس) (خطاب» 1985). 
أسئلة التحليل: وتضم التوصل إلى الدوافع والأسباب والاستنتاج والاهتداء إلى شواهد 
مؤيدة. 1 
مثال : يجب فتح نوافذ الغرفة كل فترة من الزمن؟ 

( ترد الإجابة في الدرس). 
أسئلة التركيب: وتضم حل المشكلاتء والتوصل إل توقعسات مناسبة مبنية على 
فرضيات وإبداع أفكار تواصلية أصلية. 


(1) بلوم: تصنيف الأهداف التربوية. 


مثال: ماذا تتوقع من النتائج إذا دخلت الآلة ميدان الزراعة؟ (لم ترد الإجابة في 
الدرس). 
6. أسئلة التقويم: وتضم الإدلاء بالآراء أو تقويم صحة الأفكار أو تقويم الحلول المطروحة 
لشكلة معينة أو تقويم مستوى إنتاج فني معين. 
مثال: ما موقفك من طفل يعذب هرة في في الشارع؟ (طرح هذا السؤال دون أن يكون 
المعلم قد زود تلاميذه بخلفية حول إجابته). 
يمكنك أن تلاحظ أن بنية العمليات العقلية في هذا التصنيف هي بنية هرمية حيث إن 
كل مستوى يحتاج إلى العمليات التى سبقته. فمستوى التركيب مثلا يحتاج من الطالب أن 
يحلل» وأن يطبق؛ وأن يفهم. وأن يتذكر. وهكذا بالنسبة لكل المستويات الهرمية» وتسمية كل 
مستوى في هذا التصنيف تعتمد بالدرجة الأولى على مستوى التحليل العقلي. 
وجدير بالتنويه أن هذا التصنيف ليس الوحيد من نوعه. وإنما هناك تصنيفات تقوم 
على أسس أخرى. يستحسن العودة | 


تدريبات عملية على تصنيف بلوم للوصول إلى تفكير التقويم المدمج 
بين يديك قائمة أسئلةء عليك أن تضع أمام كل سؤال نوعه بالإشارة إلى تصنيف 

بلوم؛ علماً أن الأسئلة رقم 15,13,11,9,4,1 طرحت على التلاميذ بعد شرح الحقائق 

والأفكار وفي تطبيق بعض المبادئ الى توصلت إليها في , كما أن 

مخزون الفرد من الحقاتق والمفاهيم والتعميمات يعد أساسيا في ممارسة التفكير المبدع 

(خطاب؛ 1998) 

1. استعمل الظروف التالية في جمل تامة؟ 

2 ل تكثر الغابات والإحراج على سفوح الجبال الساحلية وأوديتها؟ 

3. كيف يمكن أن نحسن إنتاج القطن في سورية؟ 

4. ما الفرق بين الغيم والضباب؟ 

5 

6 

7 


: لم ينزل الثلج في المرتفعات الجحبلية شتاء؟ 
. هات دليلاً أو شاهداً تؤكد فيه القول إن العلم سلاح ذو حدين؟ 
. ماهي الدوافع الأساسية للحروب الصليبية؟ 


منت اها النسا > > “مهم | احص نحن عضا 
تسيا ١١‏ ييا ١‏ مرية ١‏ سمسيية ‏ جيلإينة ١‏ مسي ١‏ سبي 


8. هل تستطيعون وضع عنوان لهذه القصيدة؟ 

9. كم عدد سكان الجمهورية التونسية؟ 

0. أي نوع من القصص التونسية تفضل؟ ولاذا؟ 

1]. اشرح مفهوم التناسب؟ 

2. ما الذي تنتظره من مناجم الفوسفات في الأردن إذا استغلت هذه المادة ( 
استغلالا كاملا؟ 


"حنس | اسن الس اس لضا 
بين ١‏ ميلا ١‏ لمبريدة ١‏ لب 


الصور ويتخذ المخرج الموحد مخرجاً لجميع الكسور): طبق هذه 
القاعدة على الأمثلة التالية: 
م ل اش | الا 
4 كأاره 2/4 (/ 
4. ما رأيك في المثل القائل : بع رغيفاً من الخبز واشتر به باقة من الورد؟ « 
15. ما أوجه الاختللاف وأوجه الشبه بين تدمر والبتراء؟ ) 4 
6. ماذا سيحدث لو حفرت الآبار العربية في الصحارى العربية؟ ) 


لكي تتأكد من صحة إجاباتك؛ ارجع إلى مفتاح الإجابات الآتي: 


1. تطبية 9 تذكر 
2. تحليل 0. تقويم 
كر كيت 11. فهم 

4. فهم 02 كيت 
5. تحليل 3. تطبية 
6. تحليل 4. تقويم 
7 تحليل 5 ذ 

8. تقويم 6 تركيت 


التوازن بين أسئلة التذكر والفهم والتطبيق وبين أسئلة عمليات التفكير العليا 


إن أسئلة المعلومات والفهم والتطبيق لا غنى عنها في العملية التعلمية» إذ لا بد من 
استخدامها في تذكر بعض المعارف والأسماء والقوانين» وفي شرح وتوضيح بعض الحقائق 
والأفكار» وفي تطبيق بعض المبادئ التى توصلت إليها في مواقف تطبيقية جديدة؛ كما أن 
تغخزون الشرد مسن الحقائق والمفاهيم والتعميسات يعد أساسياً في ممارسة التفكير المبدع 
(خطاب» 1985). 

فهل يمكن للطلبة أن يحللوا موقفا اجتماعياًء أو يستنتجوا قاعدة حسابية» أو يعمموا 
مبدأ عملياًء ما لم يكونوا قد فهمواء وتذكرواء وطبقوا؟ 

وهل يمكن أن يقوم الطلبة: لوحة فنية تعرض عليهم مالم يمتلكوا الخلفية لعملية 
التقويم هذه؟ 
خطوة التوقف عند أسئلة المعلومات والفهم والتطبيق 

أليس من الخطر بمكان أن تتوقف عند أسئلة التذكر والفهم والتطبيق التى يغلب عليها 
الطابع المعرفي» مهما كان توظيفك هذه الأسئلة فعالا ونشطأ وهادفاً؟ وهل يعقل أن تبني 
تفكير الطلبة وتصل به إلى مستوى التفكير الناقد والمبدع إذا توققفت عند الأسئلة الآنفة 
الذكر؟ 
تفوق أسئلة عمليات التفكير العليا المدميجة 

لا بد انك توصلت إلى أن أسئلة المعلومات والفهم والتطبيق هي منطلق لك للسير في 
العمق» والإبحار في مستويات من التفكير أرقى وأعلى لتصل إلى استخدام أسئلة التحليل 
والتركيب والتقويم التى يميل بعض المربين إلى تسميتها «أسئلة عمليات التفكير العليا». 

ويقصد بهذا التعبير أن يرتقي الطالب بتفكيره إلى مستوى أعلى من مستوى التذكر 
والفهم والتطبيق ليمارس التفكير التحليلي والتركيي والتقويمي. 

ولقد أبرزت بعض الدراسات الميدانية أن إجابات الطلبة من أسئلة عمليات التفكير 
العليا اتسمت بمزيد من التوسع والعمق بعد أن أصبح المدرسون يطرحون أسئلة عمليات 
التفكير العليا. وهذا يعني تفوق هذه الأسئلة على سابقتها عمتلمتطا «هلعه طعذ) 
(58100و0116 


ما قيمة أسئلة التفكير العليا المدمج 


وأنت ترى أن أسئلة عمليات التفكير العليا ليست مقصورة على طلبة متفوقين أو 
مبدعين نء فجميع الأطفال قادرون على الإبداع عن طريق التربية» فهي موجهة ! إليهم جميعاء 
ثم إنها تكسب المعلم مزياً من الكفاية في إدارة امناقشات الصفية؛ ما يشجع تلاميذه على 
إقامة توازن بين أسئلة المعلومات والفهم والتطبيق ويين أسئلة عمليات التفكير العليا 

إنك تمتاج إلى أسئلة المعلومات والفهم والتطبيق لتوظفها في مواقف التعليم الصفي» 
لما لما من أهمية في تزويد الطلبة بحصيلة من الخبرات والمعارف والحقائق التى تكون 
بمجموعها خلفيتهم المعرفية» وكل ما نرجوه أيضأ أن تعتقد أن هذا القدر من الحقائق 
والمعارف لا يكفي لأن يصل التلاميذ إلى مرحلة التفكير الناقد والمستقبل والمبدع 

فلا بد إذن أن تعتمد في مناقشتك الصفية على أسئلة من المستويين. 

مستوى التذكر والفهم والتطبيق» ومستوى التحليل والتركيب والتقويمء لتأخذ بيد 
الطلبة إلى أن يفكروا تفكيراً ناقدا ومبدعأء على أن تقيم هذين النوعين من الأسئلة نوعاً من 
الترابط العضوي الذي يفرضه منحى الدرس وطبيعة المناقشة. 

ويؤمل أن توظف أسئلة عمليات التفكير توظيفاً فعالاً في مواقف تعليمية متباينة 
لتكتسب مهارة في استخدامها وبخاصة في درس اللغة والأدب والعلوم والاجتماعيات 


والازية الف 


م 9 


الأسئلة السابرة (0112510125) 217012) للتفكير المدميج 


كان بياجيه أول من استخدم مفهوم السؤال السابر» وقد جاء اهتمامه بهذا السؤال 
للكشف عن المرحلة النمائية التطورية للطفل. وحتى يتمكن بياجيه من تحديد المرحلة التى يمر 
بالق كان لذ به لاسن سو كل إضابة بعدرها ذلك كانت مله سف م1 
لأعماق الطفل حتى يحدد بدقة المرحلة التى يقف فيهاء وقد ساعدته هذه الأسئلة السابرة في 
تحديد خصائص المرحلة الذهنية» وخصائص تفكير الأطفال منذ الولادة ب اا 
والسادسة عشرة. 
السؤال السابر هو الذي يلي إجابة الطالب الأولية» ويتم تقديم أسئلة إلى الطالب 
ذات صيغة جديدة» أو ذات إشارات جديدة» بقصد توجيهه نحو الإجابة الصحيحة؛ أو 
تحسين مستوى إجابته. 
إن السؤال اخار اج مرك متعمق» يسبر أعماق خبرات الطالب وفهمه وتفكيره 
ويساعد على تشخيص الفجوات في مستوى التفكير بهدف تحديد متطلبات الطلبة 
50 ومواد حتى يستقيم نموهم وتطورهم. 
استخدام السؤال السابر 
يتبنى المعلم هذا النوع من الأسئلة عندما يسير بموقفه التربوي بأسلوب الحوارء أي 
يقوم بتوجيه السؤال للطالب. ومن ثم يعطي الطالب الفرصة للإجابة عن السؤال. وبعد 
الانتهاء من إعطاء الإجابة» يقوم المعلم بمناقشة الإجابة وتحليلها والتعليق على الخطأ أو النتقص 
في الإجابة. ومن ثم يشتق السؤال التالي من تلك الإجابة» وتستمر هذه العملية حتى تكتمل 
فة الحقيقة مدار البحث. وبمعنى آخر يلجأ المعلم لاستخدام الأسئلة السابرة عندما يريد أن 
يحث الطالب ويشجعه ليفكر ويستنتج العلاقات السببية» وني البداية يعمل المعلم على 
استجرار طالبه بآن يبدأ باقتراح معين ثم يقوده إلى الحيرة والشك في هذا الاقتراح» ومن ثم 
يأخذ على عاتقه بأن يوحي للطالب بأنه لا سبيل له من التتخلص من هذه الحيرة والشك: 
وبعد ذلك يستخدم معه أسئلة ذات طابع إجابة محددة حول الملوضوع قيد البحث. 
ينصح المعلم عند استخدام هذا النوع من الأسئلة أن يختار التوقيت المناسب لطرح 
أسئلته ومناقشتهء وأن لا تكون أسئلته للتعجيز بل لتشويق الطالب ودفعه للب للبحث والتعلم. 
وأن يحافظ على كرامة الطلبة» وأن يتاح للطالب الوقت المناسب للإجابة عليها 


ومن أساليب الأسئلة السابرة ما يلي: 
أ. المطالبة بتوضيح الإجابة أو الأداء من التفصيلات: 

مثال ذلك ماذا نعني بكلمة...........؟ أو «فسر إجابتك» 
ب. مساعدة الطالب على اتخاذ موقف ناقد من إجابته: 


0 


ومثال ذلك: ما الذي يجعلك ترى هذا الرأي؟ أو هل حقاً هو كل شيء؟ 
. اتخاذ الإجابة الصحيحة منطلقاً للتركيز على نقطة معينة. 
ومثال ذلك: إذا كان هذا صحيحا فما مغزاه..؟ أو هل يمكن تصور ارتباط ذلك ب...؟ 
د. التلميح الحادي إلى الإجابة: 
ومثال ذلك استعانة المعلم بأسئلة من هذا النوع في الموقف الآتي: 


3 


لا أعرف. ١‏ 
2. ما الحذر التربيعى للعدد 100؟ 
10 
3 +ما الخدار التربيغن للمنة :81؟ 
9 
إذن» ماذا نستنتج عن الجذر التربيعي للعدد 94؟ 


أنه يقع بين 10,9 
عرض لهذه الاستخدامات. 


1. استخدام السؤال السابر من أجل التوضيح. ويمكن للمعلم أن يستجل مه 5 عذة صور 


وا وقاما مع ق عو مرو و عه ووه مي ودع فيه وو م م م هن همع يرو بم عوافية م نمع م هكد ميمه ماه و وا مام م عاق ماود معام م وماعم وا وعم نمم عه تبمامعم 


هاققمع و فوع ع ويع. فيو ريعس م دم عوووقم عون عمد يو مم موه قيمعو ممم م مده موق ووه و وعم و يي هم موود يع و وور ع م يففاقه يه م ةد انو 


« محم مو وي م مو وم + وويوعو و رو رع ياي م وعم موعن ويم معو ق ةوقو عه وووم ونعميدم ع ونويع ووم م عه عو مب عو يع نموم عع م مدي موه 


عن ملاحظاتك وأفكارك بدقة ووضوحا وقد كتب النص لطلبة الصف الخامس أسأسي. 
إقرأ النص قراءة متفحصة متعمقة» وفكر كيسف يمكن أن تفيد في توضيح الاستخدامات 


اميل 


تغافنتئ 7 شل الإجابات الناقصة ولا 
8 مص 8 بالاعايسات سين اللائمة وغين 
ب 
0 أسكلة طويلة وتطرح) أمسئلة متعدذة 
6 رع أسئلة كاداة للعقاب والتاديب. 
:تشل إلى التلاميذ عندم اهتماك شي ؛ طرح 
الأسئلة أو في في استجابات | التلاميك.. 


مقدمة 
أهمية أسلوب حل المشكلات المدمج 4# المنهج 
أتعلم تفكير حل المشكلة المدمج 4 المنهوج 


التحليل المفاهيمي لمفهوم تفكير حل المشكلة المدمج ف المنهج 


فهم الفروق النمائية بين الأفراد 

حلقة التفكير 

نموذج التعلم المبني على تفكير حل المشكلات المدمج 
تفكير حل المشكلات المدمج 


ضرورة مهار 
ذماذح تفكير حل المشكلة المدمج 

إستراتيجية تفكير حل المشكلة المدمج ل المنهج 

مدى ,تحسين قدرة الطلبة على تفكير حل المشكلة المدمج 
صحويات شائعة ث4 تفكير حل المشكلة المدمج 

فقدان الحساسية لتفكير حل المشكلة المدمج 

بديهيات تفكير حل المشكلة المدمسج 

أسالوب مثيرة لتفكير الطلبة 

مكوزات التدريب على تفكير حل المشكلة المدمج 
افتراضات تفكير حل المشكلة المدمج 

التحصين ضد الحساسية تتفكير حل المشكلات المدمج 
-خطوات مهارة التفكير ‏ حل المشكلة .ف أسلوب الدمج 
أخطاء شائعة 2 أساليب تفكير حل المشكلة المدمسج 


خطوات تفكير حل المشكلة المدمج 
تفكير حل المشكلة الإبداعي 24 التعلم المدميج 
أساليب لاستخدام تكنيك تفكير حل ال مشكلات الإبداعي 


الفصل العاشر 


تفكبر حل المشكلات المدمج في المنهج 
معاطم عسمتعلستط]!' ومائن"1 
11 1نان) اا كد50 


مضل فك 

يبدا أسلوب حل المشكلة المدمج بوجود مشكلة ما تستدعي حلاً ضمن تعلم سياق 
معين ومن أجل ذلك يقوم كل من المعلم والطالب بعدد من الإجراءات. بهدف الوصول إلى 
حل مناسب. كما وتعرف المشكلة كما يراها الطفل والمتعلم بأنها مسألة بحاجة إلى حل. 

في سلوك حل المشكلة المدمج يكون المتعلم صانعاً للفروضء ومختبراً ل ماء وواصفاً 
لخطة العمل للسير في طريق حلها. إن الطفل في موقف حل المشكلة يتعلم وصف الظواهر 
ويحتاج إلى خطط لبناء المفاهيم البسيطة بقدر ما تسمح به قدراته وخبراته وأبنيته المعرفية» 
كما أنه بحاجة إلى وضع خطة لتعميم العلاقات بين المفاهيم البسيطة التى يطورها ويتمثلها. 
وحتى يتسنى لنا فهم حل المشكلة لا بد من فهم حالات المسألة وأوضاعها (قطامي. 
2)25). 

إن أسلوب حل المشكلة المدمج يساعد الطالب على التدرب على استخدام الطريقة 
العلمية في التفكيرء واكتساب المهارات العقلية الأساسية اللازمة لذلك. 

ويبدا هذا الأسلوب عادة بمشكلة يريد الطلبة حلا لها وتثير اهتمامهم. ومن ثم السير 
في أنشطة تعلمية بهدف الوصول إلى حل. لذلك ينبغي أن توصف المشكلة التى يسعون لحلها 


1 في مستوى قدرة الطلبة المعرفية» بحيث يمكن لحم فهمها ومعرفة حدودهاء وإدراك 
العلاقات بينها وبين الظواهر والأحداث المحيطة بها. 


2 تكون ضمن خيرات الطلبة ومألوفة لديهم. 


3 قابلة للمعالجة بأدوات بسيطة وسهلة وتعالج مواقف وقضايا وخبرات من البيئة قدر 
المستطاع. 

4. موجهة مباشرة إلى الأطفال. 
أهمية أسلوب حل المشكلات المدمج 4 المنهج 

إن أسلوب حل المشكلة هو أسلوب يضع المتعلمين في موقف حقيقي يُعملون فيه 
أذهائهم بهدف الوصول إلى حالة اتزان معرفي. وتعتبر حالة الاتزان المعرفي حالة دافعية 
يسعى الطالب إلى تحقيقهاء وتئم هذه الحالة عند وصوله إلى حل أو إجابة أو اكتشاف؛ 
وبالتالي فإن دافعية المتعلم تعمل على استمرار نشاطه الذهنى وصيانته حتى يصل إلى الهدف 
بالمشكلة. 


ويمكن تحديد أهمية استخدام حل المشكلة المدمج فيما يلي: 

1. يكتسب الطلبة المهارات العلمية المعرفية الأساسية اللازمة لتعلم الخبرات المختلفة» عن 
طريق توظيف هذه المهارات في الوصول إلى حلول للمسائل التى تواجههم. إن التدريب 
المستمر على استخدام هذا الأسلوب يعمق من فهم الأطفال للحقائق والمفاهيم العلمية 
وغيرهاء لأن هذا الأسلوب يعتبر أسلوباً موجهاً حو العمل. 


2 يطور الطلبة الثقة بأنفسهم, والاعتماد عليها: يكون ذلك عن طريق مواجهة المشكلات 
التي يسعون بثقة إلى حلهاء وتندرج هذه القدرة لديهمء وتنمو بحيث تصبح لديهم مقدرة 
على مواجهة المشكللات بأنفسهمء نمايهيئ لهم دافعية داتحلية نحو المبادرة بالعمل 
المستقلء وينمي لديهم شعورا بالقدرة والاستعداد على حل المشكلة المدمجمة التي 
يواجهونها. 

3. تتوفر في إستراتيجية حل المشكلة» والأنشطة التى يمارسها الطفل لتحقيق ذلك» فرص 
جيدة من العمل الفردي والجماعي: إذ أنه عن طريق العمل الجماعي يتعلم الطلبة 
التعاون فيما بينهم» ويطورون اتجاهات ترتبط بذلك. فشعورهم بأنهم يواجهون معأ 
مشكلة أو مسألة. وأن هدفهم المشئرك موجه نحو حل هذه المسألة المدمجة يشعرهم 
بالوحدة والتفرد لمواجهتها بحل جماعيء ويفرض هذا عليهم أسلوب التعاون كأسلوب 
للعمل. ظ 

4. يثير أسلوب حل المشكلة المدمجة اهتمام الطلبة عادة» ويجعلهم يشعرون بأهمية ما 
يتعلمون: إن الحقائق العلمية والمفاهيم والمبادئ العلمية وغيرها تعتبر ذات قيمة وظيفية» 
لآأنهم يستخدمونها في حل مشكلات يومية موجودة في حياتهم العادية» وهذا يقودهم 
إلى قناعة مؤكدة تقوم على إدراك أهمية المعرفة في حياتهم. 

5. يقوم الأطفال بتطبيق المعرفة في مواقف جديدة عندما تنشأ عن المشكلة الأساسية 
مشكلات ومسائل جديدة: إذ تنبئق أحياناً مشكلات جديدة عن المشكلات الأساسية 
أثناء عمل الطلبة وتتطلب هذه المشكلات المدمجة منهم حلاً. ولذلك» فإن عليهم التغلب 
على هذه المشكلات الجديدة» وهذا ما يجعل التعلم أكثر عمقاً وأكثر فائدة. 


6. إن خبرة حل المشكلات يمكن أن تمارس داخل الصف ولمدرسة وخارجها: وهذا 
يتطلب القيام بنشاطات لا صفية» ما يعمق عملية الربط بين المفاهيم التى يتفاعل معها 
المتعلم والأنشطة اللاصفية» ما يدعم أهداف التعلم المدرسي. 

7 يشكل اسلوب حل المشكلة أسلوباً مبدئياً من أساليب التعلم. ومن أساليب تطوير 
المعرفة: ولذلك. يمكن استخدام أساليب مختلفة مثل أسلوب الاكتشاف أو الاستقصاء 
أو المناقشة أو التعلم الذاتي. ولذلك يبدأ موقف التعلم في مشل هذه المواقف عادة 
بموقف معالجة المشكلة والبحث فيها. 


تعليم تفكير حل المشكلة المدمج لك المنهج 50151525 11061621 عستصندعنا 

هناك قضية تختلف فيها الاتجاهات. ونخص بالذكر الاتجاهين: المعرفي والسلوكيء إذ 
يرى الاتجاه السلوكيء أن حل المشكلة هو موقف يمكن أن يخضع للتعلم» ويكون ذلك عن 
طريق تقسيم أجزائه وعناصره إلى خطواتء يسير فيها المتعلم أو الطفل خطوة خطوة. ولحدد 
لكل خطوة معيار النجاح فيهاء وعندما يتحقق له ذلك ينتقل إلى الخطوة التالية: كما 
ويفترض السلوكيون أنه يمكن تصميم نموذج دليلي لتعليم حل المشكلة؛ بحيث تنتحدد فيه 

أما المعرفيون (0082117150) فيفترضون أن موقف حل المشكلة المدمج هو موقف 
أن يرتقى في معالجته الذهنية لعناصر الموققف 
الذي يعرضء حتى يتمكن من الوصول إلى 
خبرة جديدة؛ أو صورة جديدة يدرك بها 
المشكلة. والذي يمثل بذدوره حا وبالتالى. 
فإن المشكلة الحديدة تكون بمثابة موقفف 
يواجهه ويهدف فيه إلى إضافة خبرات جديدة 
إلى خبراته؛ تساعده على النمو والتطور 


بمثابة موقف يساهم في بناء 
. وتطوير خسبرات تساهم في 
تطور الآبنية المعرفية لدى 


ويفترض ويتروك (1985 لءهتاة177) من جامعة (ك.آ©6نا) أن تدريب الأطفال 
الموهوبين على مهارات حل المشكلة أمر تمكنء ويمكن أن يحقق الفوائد الآنية: 
1. تطوير تصور غنى عن المستقبل. 
2 تطوير وزيادة مهارات الاتصال: الكتابية منها واللفظية. 
3. تطوير عمليات الإبداع في التفكير. 
4. تطوير وزيادة مهارات العمل الجماعي. 
5. تكامل تماذج حل المسألة مع الحياة. 
6. تطوير وزيادة مهارات البحث لدى الأطفال. 
التحليل ال مفاهيمي لمفهوم تفكير حل المشكلة 4# المنهج 

50118 عاطم 01 منهج تلم ناجععمه00) 

يعرف المعرفيون حل المشكلة المدمج في المنهج بأنه ذلك النشاط الذهني المعرفي الذي 
يتم فيه تنظيم التمثيل المعرفي للخبرات السابقة» ومكونات موقف المشكلة معأء وذلك بغية 
تحقيق الحهدف (1978 رعاطنادتته). 

ويتم هذا النشاط وفق إستراتيجية الاستبصار التى تتم فيها محاولة صياغة مبدأء أو 
اكتشاف نظام علاقات يؤدي إلى حل المشكلة. ويتضمن النشاط الذهني معالجة أشكال أو 
صور أو رموزء ويمكن أن يتضمن أيضاً صياغة فرضيات مجردة بدل معالجة أشياء حسية 
ظاهرة» وأن هذا النشاط بمجمله يسمى تفكيراً (عصغلصنط1). 

وتختلف المستويات المعرفية التي يعالج 
بها الأفراد عملية حل المشكلة المدمج 
فيوصف مستوى حل المشكلة المدمج بأنه من 
المستوى البسيطء وذلك عندما يقوم المتعلم 
باستخدام معطيات مادية ظاهرة قابلة 
للاختيارء وتتوفر معانيها لديه. وبالتالي 
يتسنى له إدراك العلاقات بين مكوناتها 
والمفاهيم الى تضمنها. 


ويظهر هذا في سعي المتعلم إلى الحصول على شيء مخبأ عنه» ويوصف مستوى حل 
المسألة المدمج بأنه معقد فعندما يتطلب حل المشكلة المدمج عمليات ذهنية تقتضي مستوى 
من الخبرات السابقة» وعمليات إعمال للذهن. والمعالجة لزمن أطولء ويظهر هذا المستوى . 
لدى الطالب في حله لمشكلة رياضية صعبة» تتطلب استخدام بديهيات رياضية؛ وافتراضات. 
وفرضيات ثم برهنة. 

وترتبط قدرة حل المسألة لدى المتعلمين بأعمارهم وخبراتهم السابقة» ونسبة ذكائهم. 

وقد يكون الاستبصار (1251814) حالة من حاللات النموذج المعرني الذي يفسر نشاط 
حل المشكلة المدمج لدى الطلبة. ويركز اوسوبل على افتراض نشاط الذهن الاستبصاري 
كمفسر فاعل للمتعلم. إذ يرى أن نشاط الاستبصار يتضمن نقلاً بسيطأ لمبدا سابق متعلم إلى 
موقف جديد مشابه له أو إعادة أبنية معرفية أساسية متكاملة للخيرة الحالية أو الخبرة 
السابقة؛ لتناسب متطلبات الهدف المخطط له. ويكون الاستبصار نشاطاً ذهنياً مفاجئاً يصل 
إليه المتعلم عند إدراكه للموقف الكلي وفق خط متسق مع اتجاه حل المشكلة التى ينشغل 
الطفل في حلها. 

لذلك تسمى حالة الاستبصار حالة النمحراف» ينحرف فيها إدراك فهمه بدرجة عالية 
عن النمط الذي كان يسود النشاط الذهني قبل ذلك إلى إدراك مفاجىع وجديد وهو الوصول 
إلى حل. ظ 

وفي التمييز بين نشاط حل المشكلة ونشاط حل المسألة» يتشابه المفهومان في العمليات 
والأنشطة الذهنية» ولكن يطلق نشاط حل المسألة على المشكلات الرقمية التي تتضمن حلاً. 

وتفترض نفيسة شاهين (1983,. ص 3-2) أن حل المسألة المدمحة بالاستبصار هو نوع 
من تعلم الاكتشاف المعنوي, الذي تكون فيه اتجاهات المسألة والأهداف المرغوب فيها مرتبطة 
أساساً بوجود البنية المعرفية (عتنااعد5 6اتانمع00) فهى تشتمل على الذهاب إلى أعمق من 
الملرنات المعطاة الى انها تعمل على نها] العلرمات ترامظة التحايل, والتركينبه ومنياءة 
الفرضيات واختبارهاء وإعادة الترتيب والترجمة (535:م ,1978,اءاناقددش). ويمثل وجود البنية 
المعرفية دوراً مهماً في حل المسألة. إذ يشتمل حل المسألة على إعادة تنظيم الخبرات السابقة 
حتى تلائم المتطلبات الخاصة بالمسألة. وبما أن الأفكار الموجودة في البنية المعرفية تتكون من 
المواد الخام اللازمة لحل المسألة. فإن وجود المخزون المعرفي مشل: المفاهيمء المبادئ الحقائق. 


الاستراتيجيات» والرموز. في فى البئية المعرفية يسهل حل المسألة. ويفثر ض اوسوبل كذلك أنه 
مهماكانت درجة مهارة التعلم عالية تق الشعلم 0 سواء أكان 


بالاكتشاف أو الاستبصار- فإنه بدون توفر 
المخزون المعرني السابق لا يمكن للمتعلم فهم 
طبيعة المسألة التي تواجهه. 

ويميز شمينك ,1971 ,عكامتصطء5) 
(270:م بين نوعين من نشاط حل المسألة» إذ 
يتطلب كل نوع نشاطأ ذهنيء وقدرات ختلفة 
عن النوع الآخر. 
1. النشاط الذهني النظري أو الاكتشاني 

يعتمد هذا النشاط على استقصاءات المتعلم التي يقوم بها للكشف عن الأفكار 
لسلبية» إذ أن نشاط حل المسألة المدمج يتضمن الكشف عن أتماط جديدة من العلاقات 
مهما كانت بسيطة.و كذلك الوصول إلى قواعد مناسبة تساعده على حلها (قطامي .2011). 
2. النشاط الأهني التطبيقي 

وهو ذلك النشاط الذي يركز على استخدام القاعدة التى تم تمثلها في موقف سابق في 
موقف جديد. ويعنى هذا النشاط الذهني بمساعدة المتعلمين على تطوير مهارات وظيفية 
خاصة. 


إن تدريب المتعلم على تطوير 
مهارة استخدام خزونه المعرفي» 
وعلى سرعة استدعائه يساهم 
قُُ ارتقاء مستوى الل الذي 
بعل رده 


ويرى شمينك (270:م ,1971 ,ععكلتصطء0)) أن هناك عدة اعتبارات تربوية نحتم 
التركيز على تكوين هذه المهارات التطبيقية إذ يقوم لمتعلم بهذا النوع من المسائل من خلال 
اختبار المعلومات المتوفرة ضمن ترتيب معين. مستعينا بما تعلمه من قواعد للوصول إلى حل. 
فمثلاً: باستطاعة طلبة الصف الأول الأساسي حساب كلفة عدة أنواع من الحلوى (شاهين, . 
3+ ص 4). 

وتعتير المسألة الرياضية نموذجاً لتطوير نشاط حل المسألة» إن المسألة الرياضية اللفظية 
تعرف بأنها عبارة عن سؤال يطرح بطريقة ماء ومن شأنه أن يثير نوعاً من التحدي الذي 


يقبله المتعلم؛ ويعرف جورج بوليا (1961 ,2013:8) المسألة اللفظية بأنها البحث الواعي 
النشط عن الوسائل الملائمة لتحقيق هدف واضح في الذهن» يصعب الحصول عليه مباشرة. 
أما كالوزماير (11215167) فيفترض أن المسألة هي موقف مشكل يصادفه الفرد. 
وعليه أن يستجيب له. ولكنه لا يمتلك الوسائل والمعلومات التى تمكنه من أن يستخدمها 
على الفور بدون تفكير جديد. بهدف الوصول إلى الحل. 
أما لستر (19810 ,5465ه.آ) فيرى أن المسألة تتضمن موقفاً يطلب فيه إلى فرد ماء أو 
مجموعة من الأفراد. القيام بمهمة ما شريطة أن لا يمتلكون خطوات جاهزة للتطبيق تؤمن لهم 
القيام بالحل المطلوب. 
ويتفق الكثيرون من التربويين على أن المسألة سؤال محميّر. أو وضع مربك يقلق الفرد. 
ويقف بينه وبين تحقيق هدف يتعلق بهء الأمر الذي يدفع به إلى السعي للتخلص من العائق» 
وتحقيق هدفه وفي العادة لا يتم التخلص من الوضع المربك إلا من خلال نشاط واع 
(1977 رقتاء1189). 
وتلخص نفيسة شاهين (1983» ص5) تعريفات المسألة اللفظية بأنها: 
1. موقف مشكل يقدم للطالبء ولا يمتلك حلاً جاهزا له. 
2. ينبغي أن يثير الموقف المشكل الطالبء أي أن الطالب يقبله. 
3 ما يمتلكه الطالب من معرفة ومهارات ينبغي أن يكون كافياً لحل المسألة. 
4. يتطلب حل المسألة المدمجة إعادة تنظيم ما عند الطالب من معرفة بحيث يتم له استبصار 
حلها. 


أما ليستر (1981 ,:6]ة6.آ) فيرى أن نشاط حل المشكلة يركز على عدة عوامل تؤثر 
في القدرة» منها: 
1. عوامل بنائية (772113165 [2:تنطعد5) تتصل ببنية المسألة» وبسياقهاء وطولماء ودرجة 
صعوبة الألفاظ على المعلومات الإضافية التي لا ترتبط بحلها..الخ. 
2. عوامل فردية (53515ة/ أءءزطنا5) وتتصل بالطالب نفسه. كالذكاء والقدرة القرائية؛ 
والخيرة» والجنسء والعمرء والاتجاهات» والدوافع» والمستوى المعرثي. 


3. الاستراتيجيات التي يستخدمها الطلبة عند حلهم للمسألة. وقد تتنوع بين المحاولة 
والخطأء واستدعاء معلومات وحقائق سابقة وبين استراتيجيات تحليلية منظمة. 
وافترضت شيز (1960 ,0356) بعض الإجراءات والأنشطة التى يمكن أن تزيد من 
تثبيت نشاط حل المسألة المدمجة لدى الطلبة» مثل: إجابة الأطفال على الأسئلة الآتية: 
1. ماالمعلومات الموجودة؟ 
2 ماالمطلوب الوصول إلى إيجاده؟ 
3. ما الذي ينبغي على الطفل أداءه؟ 
4. ماهوالجواب التقديري للمسألة؟ 
5. ما جواب المسألة؟ 
ويحدد شارلز (1985 ,231:165) المهارات الضرورية 
للنجاح في حل المسألة على النحو الآني: 
- استيعاب نص المسألة» بما في ذلك تحديد معطياتها. 
- اشتقاق المعطيات الأخرى اللازمة للحل. 
ع لقان م اقبي لالجل 
- تقويم الحل من حيث معقوليته. 
وقد لاقى التساؤل الذي يتضمن مدى مساهمة تدريب الطلبة على حل المسألة 
وجهات نظر مختلفة ويلخص أوسوبل (1978 ,أأطناكناف) أسباب اختلاف وجهات النظر 
هذه فيما يلي: 
- الإخفاق في تحديد المكونات الأساسية للقدرة على حل المسألة بشكل واضح. أي مصادر 
التباين في القدرة على حل المسألة الرياضية. 
- الاختلاف في مدى قابلية المكونات الأساسية للقدرة على حل المسألة للتدريب. 
- الميل إلى تعميم نتائج الدراسات المخبرية القصيرة المدى. والجحزئية المتعلقة بالتدريب على 
حل المسألة في مجالي الدراسة الأكاديمية والحياتية (بطشون. 1989 ص4). 


تعليم التفكير وجل المشكلات المدمجة عصتأكاه5 سسعاطوعط لصخ عسمتلستط! وستطعدء 1 

إن التعليم الفاعل لعمليات الاستدلال والتفكير وحل المشكلة يلاقي اهتماماً كبيراً 
لدى الباحثين. وقد ركزت الدراسات في العقود السابقة على الطرق المفيدة في إدراك 
العمليات التى تتضمنها تلك العمليات الذهنية. وقد ركز كل من برانسفورد. شيروود؛ فاي» 
وريزر - (1078 ,1986 رتعوع1]1 مصة 1706 ل0مجتعطة5 ,0ممأوصة:8) على اتجاهين 
عامين في البحث. إذ اعتمد الاتجاه الأول على دراسة الأفراد الخبراء في مجالات معينة؛ وتم 
التركيز فيه على دور المعرفة المحددة. 


ويركز الاتجاه الثاني على الإستراتيجية العامة والمعرفة الفوق معرفية (1/1©1200801]76) 
وقد توصل هؤلاء العلماء إلى أن الأفراد الذين يطورون القدرة على تعلم معلومات جديدة؛ 
ويراقبون مستويات كفاءاتهم الحالية سيصبحون فاعلين بدرجة أكبر في مواضيع مختلفة. 

وافترض برانسفورد ورفاقه (1078:م ,1986 .,1[ أ 51554صة8) أن البرامج الموجودة 
والمتوفرة حالياً لتعليم التفكير وحل المشكلات تتضمن التركيز على المهارات العامة 
والاستراتيجيات. مقابل المعرفة في المجالات المحددة» إن القضية الى يمكن أن تكون موضع 
نقاش هي قضية تقوية هذه البرامج عن طريق التركيز بشكل صريح على مجال المعرفة؛ 
وخاصة عندما نتم مساعدة الطلبة على فهم الأساليب المختلفة في تعلم معرفة جديدة» والتي 
يمكن أن تؤثر على قدراتهم لحل المشكلات. 

وما زال موضوع تعليم التفكير وحل المشكلات المدمجة يحظى بالاهتمام الكبير» الذي 
يرجع في سببه إلى تزايد سرعة التغيرات في المجتمعات. نما أدى بالأفراد للتفكير بأنفسهم في 
حل المشكلات الجديدة (81:م 1980 ,دمسز5). 

أما السبب الآخر فيكمن في أن نتائج تقييم تحصيل الطلبة تظهر أنهم يفشلون. في هذه 
الأيام» في تطو ير مهارات التفكير الفاعل وحل المشكلة المدمجة (حسبما أشارت إلى ذلك 
(1983 ووعععومع2 أقدهأدعندل8 01 اماعدددوءدوقق أهده1/26) 

إن كتاب مان الصادر عام (1979) باسم ووعع22:0 علتتاتمع 0 1ه 17م]او1) 
(عصنصتة:1 يعود بالأذهان إلى أن هدف تعليم التفكير وحل المشكلة ليس قضية فريدة لأن 
الوصول إلى تحقيق هذا الهدف يعتير مطلباً للأنظمة التربوية منذ عدة سنواتء وفي كل مرة 
كانت تثار مقترحات متعددة ومتنوعة حول ذلك لزيادة عمليات التفكير. 


وقد ركز الكثير من العلماء السابقين على أهمية تطوير التدريب العقلى 1/16081) 
(عمتامنه1015 عن طريق تعليم الطلبة مواد دراسية صعبةء مثل: الرياضيات. واللغة اللاتينية» 
ويقتبس مان (125:م ,1979 ,323) من مماورات أفلاطون أن مادة الرياضيات تمرك 
فدات الطالك الناقمة الكسولة» وتجعلة عقر وعيا وسوطارة وتعلياً عننا عله غير تنما 
يفوق سيطرته على قواه الطبيعية. 

وقد أيد فرانسيس بيكون أهمية: دراسة الرياضيات في علاج ضعف الانتباه الصفي 
(13:م ,1978 ,قققة81) كما وافترض باحثون آخرون منذ عام 1800 أن دراسة اللغة اللاتينية 
يمكن أن تسأهم في زيادة مهارة استخدام القدرات العقلية واعتبروها أساسية لدراسة أي 
موضوع دارسي. 

أما الدراسات التى أجريت في الأربعينات؛ والخمسينات» والستينات» وخاصة 
دراسات السبعينات والثمانينات من القرن العشرين فقد ذهبت إلى ما بعد التركيز الرئيسي 
على نظرية التدريب العقلي كمقوم رئيسي يساهم في ممارسة التفكير الفاعل وحل المشكلة. 
التركيز على فوق التدريب العقلي عصتامئءوالا لهاسء1] لسموء18 

أجرى كل من أريكسون وشيسء وفالون ,1980 يه0ه1210 لصة ,عوعقط0 ,دهوده81) 
(8:1181 دراسة أوردوا فيها توضيحاً ممتازا لتجاوز نشاط حل مشكلة عملية التدرب العقلى 
حيث طبقوا تجربتهم على طلبة الجامعة وتضمنت هذه التجربة حل المشكلة في الذاكرة إذ 
قاموا بتقديم أرقام من (9-1) وطلبوا إلى الطلبة أن يتدربوا على المشكلة لمدة تزيد على سنة» 
وتم إعطاؤهم أرقاماً متتابعة هي (7418426) وكانت المهمة المطلوبة هي إعادة الأرقام بنفس 
الترتيب. 

وقد كانت التنائج المتوفرة في دراسة ميلز (1956 ,841115) وتظهر أن الراشدين 
يستطيعون تذكر ما بين (9-6) أرقام بشيء من الصعوبة ولكن في نهاية دراسة اريكسون 
ورفاقه ازداد تذكر الأرقام من (7) إلى ما يزيد على (70) رقماً. وقد أظهرت نتائج هذه 
الدراسة تحسناً عظيماً في أداء العيئة. 


فكيف أمكن تفسير هذه النتيجة؟ 
إن ما حدث هو زيادة قدرة الطلبة على تذكر سلاسل من الحروف بدلاً من الأرقام» 
وقد استطاع الطلبة تذكر أكثر من (70) رقماً ويستطيع الطالب تذكر (7) حروف فقط وتدل 


هذه النتيجة على أن القدرة العامة في الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة قصيرة المدى لم تكن 
قد ازدادت» وأن التحسن في المعرفة لدى الطلبة يمكن أن يعزى إلى ما قام به الطالب من 
تطوير معرفته للقيام بعملية ربط (أسماءء تواريخ السباقء أعمار المتسابقين» وأوقات 
السباق) لتجميع ثلاثة أو أربعة أرقام معأ لتتشكيل وحدة ترتبط معاً في علاقة أو وظيفة 
واحدة» ويمكن أن تتجمع هذه الوحدات في وحدات أعلى ليسهل استرجاعها. 

ولم يكن استخدام هذه الإستراتيجية مكنا عندما كانت تستخدم سلسلة الحروف 
كمثيرات» إذا كان مخزون الذاكرة قصيرة المدى من المعلومات لا يتعدى المتوسط. 

إن نظرية التدريب العقلي تركز على افتراض مفاده ' أن العقل الإنساني عضلة يمكن 
أن تقوى عن طريق التدريب» ويكون هذا التدريب عن طريق حفظ حجم كبير من 
المعلومات في مواضيع مثل اللغة اللاتينية» وحل مسائل الرياضيات المختلفة ولذلك فإن 
زيادة عدد ساعات التدريب يمكن أن تزيد من حفظ الطلبة لهذه المعلومات. وتركز النظرية 
البديلة على تطور المعرفة الأساسية» لما لها من تطبيقات مهمة في التعلم إذ أنها تركز على 
مساعدة الطلبة على اكتساب المعرفة التي تزودهم بأساس لترميز المعلومات الرقمية؛ 
وتساعدهم على تطوير قدراتهم الآلية لترميز المعلومات الرقمية وفق أسلوب ذلك المجال 
(261ئم ,1982 بكامة1 ع رعلاعصدءة). 

وقد توصلت دارسة أريكسون ورفاقه إلى أن هناك صعوبة في إثبات أهمية التدريب 
على تطوير قدرة الطلبة على حل المشكلات مع أن المعلومات التي تقدم للمتعلم يمكن أن 
تساعد في زيادة قدرته على حل المشكلات. (قطامي» 05). 


دور المعرة فة المحددة: عع 14201120 عتاأععم5 1ه عامخ] عل 


ومن خلال ما توصلت إليه دراسة أريكسون ورفاقه. ومن خلال نتائج عدد من 
الدراسات تم التوصل إلى استبصار أهمية دور المعرفة» وكان ذلك عن طريق مقارنة أداء 
الخبرة مع أداء الأفراد الأقل خبرة. وتوصل ديجروت (1965 ,85001 26) في دراسته إلى 
سبب تفوق الخبراء على الهواة في لعبة الشطرنج. وقد كانت أولى فرضياته أن المحترفين 
يفكرون أكثر من الحواة في عدد كبير من الاحتمالات للنقلات التي يمكن أن يقوموا بها في 
اللعبة كما أن اللاعبين امحترفين يفكرون أثناء لعبهم باحتمالات متقدمة» هي أكثر ما يفكر به 
اللاعبون اطوأة. 


واعتماداً على ذلك: فإنه تم حساب مواقع القوة والضعف في نقلاتهم المختلفة. وقد 
كان الباحث يقوم بتسجيل حركات اللاعبين المشاركين» والطلب إليهم التفكير بصوت عال 
أثناء محاولاتهم لتحديد اختياراتهم. كما أنه تمت ملاحظة أن نقلات المحترفين متفوقة في 
النوعية أكثر نما هي عليه لدى اهواة. 

أما الفرضية الثانية التى طورها ديجروت (1268:000) فقد كان مضمونها: أن المحترفين 
يمكن أن يكوتوا قد طورو] اساساً للمعرفة يليت خبراتهه الى الشمع لمع بإقراك أهمية 
مواقع اللعب التى تهيئ لهم نقلات متفوقة في النوعية... 

وقد فسرت الدراسات أن تفوق الحترفين لا يعزى إلى تفوق ذاكرتهم قصيرة لمدى, 
وإنما لأن لوحة الشطرنج بما تتضمنه من حركات كانت ذات معنى إذ كانت لديهم قدرة 
على استعادة الأنماط الأكثر ملاءمة للحل أكثر من الأفراد ا واة. كما أن قدراتهم على تذكر 
الحالات التي ياخذها توزع الرقعة عادة قد ازدادت. 

وفي دراسات أجريت للمقارنة بين أداء ا محترفين والهواة في لعبة الشطرنج من ذوي 
التخصصات المختلفة: مثل: الهندسة: والكمبيوترء والعلوم الاجتماعية: والقراءة 
والاستيعاب». والفيزياء. والتشخيص الطي والرياضيات (243:م ,1984 ,دهد5رعلطة) 
,1983 ,تف لاع ع ,مدعة:0 ,عات8) (136:م ,1982 عاعتصوع13) (127: ,1985 ,عع نرولة) 
(153:م تبين أن حل المشكلة الفاعل يقوم بشكل رئيسي على طبيعة وتنظيم المعرفة المدوفرة 
للأفراد. وقد أثبت ما توصل إليه أيضاً روملهارت واورتوني ,لإدمط0 عت اقطاعدصس») 
(999:م ,1977 وشائك وابلسون (1977 ,2ه50ء5ق لصة علسقطه5) في نظريتهما عن تمثل 
المعرفة (م0هأدعوع ع1 معل1201:160) . 


فهم الفروق النمائية بين الأضراد 

011115 2120110181 تسا سمه لمخادع سمملاء7ه02 ع ستل سماومع لملا 

إن للتركيز على دور المعرفة تطبيقات مهمة تضمنت نظريات التطور والفروق 
الفردية. وقد افترضت نظرية التطور المبكرة الظهور لبياجيه أن التطور يتضمن إضافة قدرات 
لمخزون الطفل وتعترف وجهات النظر التطويرية الأكثر حداثة أن الأطفال يصبحون أكثر 
فاعلية في تنظيم المعلومات» وحل المشكلات..الخ عق مكدع "1 ,]01أقصةنز8 ,13ج1810) 
(77:م ,1988 ,026 1متطلةن) . 

ويفترض. العلماء المحدثون أن كثيراً من هذه القدرات تنشأ نتيجة لتطوير معرفة 
جديدة» وتختلف هذه النظرة عن الافتراض الذي مفاده أن القدرات المنطقية العامة أضيفت 
إلى مخزون المهارات التي يمتلكها المتعلم. 

ومن خلال بعض نتائج الدراسات التطورية عن الاستراتجيات والذاكرة» يرى دائماً 
أن الأفراد مستويات مختلفة من تطورهم تتحقق لديهم قدرات مختلفة لتذكر الشبرات في 
الذاكرة قصيرة المدى ويستخدمون استراتيجيات مختلفة للتدرب على المعلومات وتنظيمها. 
(2:78 ,1983 ملك .أء 8101580). 

وتفترض عدد من الدراسات أن المعرفة المتوفرة لدى المتعلم تلعب دوراً مهما في أداء 
مهمات الذاكرة والاستراتيجيات المستخدمة فمثلاً أظهرت دراسة كاي (73 ه1978 ن©) أن 
الطلبة ا مجتمعين من عمر (10) سنوات. والذين تلقوا اختباراً للذاكرة قصيرة المدى لعدد من 
السلاسلء كان أداؤهم أدنى من أداء طلبة الجامعة. وعندما طلب إليهم أن يتذكروا مواقع 
قطع الشطرنج على رقعة الشطرنج؛ فاقت درجات تذكرهم طلبة الجامعة (إذ أن طلبة 
الجامعة لم تكن لديهم خيرة في لعبة الشطرنج). 

ويدعم ليندبيرغ (401:م ,1980 ,1500618آ) هذه النتيجة:, إذا أنه توصل إلى نتائج 
تظهر أدلة أكثر من حيث إن الأطفال يجمعون المواقع على مهمات الاستدعاء؛ أكثر ما يقوم 
بذلك طلية االجامعةء وخاصة حينما تكون المعلومات ذات معنى لدى الأطفال. وتتضمن 
هذه النتائج أن العمليات مثل: التجميع هي نتائج آلية نسبية للمعرفة التى تم اكتسابها. 


وتوصل سيجلر وشريجر (229 :م ,1984 ,تع قخط5 0هة :هاع516) إلى تحليل لطيف 
أظهرا فيه كيف أن الفروق في تمثل المعرفة (20116086ك1 01 186102جء15م16) تؤثر على 
قرارات الطلبة لاستخدام استراتيجيات مختلفة: مثل العد على الأصابع في محاولة لاستدعاء 
المعلومات من الذاكرة مباشرة. والأطفال يقومون بممارسة حل المشكلة بصورة مباشرة 
وواضحة كما حددها هايز (1981 ,وع:1123). 


الطلبة يحلون المشكلة يصورة ظاهرة 
(نموذج هايز 1981 ,وه'112) 
1837© ورول) 


إن النظرة الحديثة في نظرية التطور تزودنا بمعلومات مهمة عن العلاقات بين 
المعلومات المتخصصة والنشاطات مثل: الاستدلال» التنظيم: الاحتفاظ عدم التمركز...الخ. 
وهذه الإضافة - التى أضافتها النظرة الحديثة -- ترى أن القدرات التفكيرية ليست إضافة 
كفايات محددة في المجال على قمة المعلومات الموجودة. وبدلاً من ذلكه فإن الكقايات في 
الجال» وفي القدرة على التفكير في المجال تبدو وهي تتطور جنباً إلى جنب. 
الوصول وتمثل المعرفة 0171086 كل 01 21108ا2ع5ع "ارزع عط 200 ووععع م 

ومما تجدر ملاحظته؛ أن العلماء الذين أكدوا على دور المعرفة في حل المسألة يذهبون 
إلى أبعد من فكرة أن المعرفة موجودة أو غير موجودة لدى الفرد؛ إذ يعتبرونها موجودة إذا ما 
كانت المتطلبات السابقة لها متوفرة في المجال. بالإضافة إلى أن هذه المعرفة نشطة وتفيد عند 
الحاجة إليها. إن اكتساب الفرد لمعرفة غير متعلقة با ملوضوع المراد تعلمه لا يضمن وصول 
الفرد إلى إمكانية تجعله قادرا على تمثل المعرفة. 

وقد وجد عدد من الباحثين (7:1081 ,1986 .,21 .8:8251010) أن المعلومات عن 
الاستراتيجيات العامة (518168165 [065618) يمكن أن تبقى جامدة ما لم يتم دفعها صراحة 
لاستخدامها. 
فعلى سبيل المثال يمكن أن يعلم الطلبة: 
|. تنظيم قائمة من الصور والكلمات ضمن أصئاف عامة. 
2 التدرب على حفظ أسماء الأصناف خلال موقف التعلم. 
3. استخدام الأسماء كمنبهات استرجاعية في موقف الامتحان. 

وأشارت النتائج إلى أنه عندما كان يتم تشجيع الأطفال صراحة لاستخدام 
استراتيجيات محددة, فإن أداءاتهم لمهمات الذاكرة كانت تتحسن, ولكن إذا أعطي الأطفال 
قوائم جديدة» وطلب إليهم تعلمهاء فإنهم كانوا يفشلون في استخدام الاستراتيجيات 
المتجمعة لديهم إلا إذا تم دفعهم لذلك صراحة. إذ أن المعرفة المتعلقة بالاستراتيجيات تبقى 
جامدة (2:50 .1983 .,[8 .أ 812015) تسهل عملية الوصول و5و5ععء4 8مضللةانااءة'1. 

ومن أجل اكتشاف العلاقة بين تنظيم المعرفة وعملية الوصول للحل. ركز الباحثون 
على طبيعة المعلومات المتقدمة للمتعلم خلال موقف التعلم. وفي الدراسات السابقة» كانت 


المعلومات تقدم بشكل عام على صورة وصف حقائق ينبغي تعلمهاء ووفق تلك الظروف 
يفشل الطلبة في الوصول إلى المعلومات المتصلة بهاء إلا إذا تم حثهم على ذلك. 

ويفترض العلماء ومنهم جون ديوي (16063 صطه3) أن الطلبة بحاجة لفهم أهمية 
المعلومات وفائدتها لتسهيل مهمة حل المشكلة المقدمة التي يراد حلها. 

وبالمثل فإن العلماء الحدثين أكدوا على أهمية تركيز الأبنية المعرفية المنظمة على عملية 
الاكتساب المهمة المعر فة الشرطية (ع1201608 211260م000110) وهى المعرفة التى 
تتضمن المعلومات عن الشروط ومعيقات استخذامها (1985 ,مكنصة©) لمة ا ١‏ 


0 


وف مجموعة مسن الدراسات أجريت من قبل جيك وهوليوك يوك 0حة عاما0) 
(2:م ,1983 , عله0:زا110 توصل هذان الباحثان إلى أن عملية تسهيل الوصول ممكنة عندما 
تزود الخيرة السابقة الفرد بأساس للوصول إلى المخطط الإدراكي. 

وبالمكل أجريت تجارب من قبل آدامز وآخرين (1984 ., 81 ]© 403125) وأوضحت 
كيف أن عملية الوصول للحل تسهلت باستخدام الأنشطة التعلمية الى تساعد الطلبة على 
اختيار المشكلات. ثم اختيار المعلومات المفيدة لحل تلك المشكلات. 

كما اكتشفنا كيف أن عملية الوصول للحل تتأثر بمحتوى المشكلات خلال عملية 
التعلم. فعلى سبيل المثال» قدم برانسفورد (068051050) إلى مجموعتين من طلبة الجامعة 
معلومات عن الانتباه لدى الإنسان. تعلمت المجموعة الأولى الأساليب التجريبية لدراسة 
الانتباه (مثل استخدام مهمات الانصات المشوشة). بينما تم تشجيع المجموعة الأخرى على 
أن تفكر في عملية توقف الانتباه والحاجة لضبطه (مثل: الدراسة للامتحانء أو الاستماع إلى 
اللمحاضرة؛ أو الحديث في الحقائق أو النقاش مع بعض الأفراد في الغرفة). 

وطلب إلى الطلبة أن يتذكروا ما تعلموه عن الانتباه» وكانت نتائج الجميسع جيدة. 
وجمعت البيائنات بعد يومين من البدء بالتجربة» وتم التوصل إلى أن الطلبة الذين طلب إليهم 
أن يقدروا كم استغرقوا من زمن في التفكير في مفهوم الانتباه (100أمعلاه 05 ؛مععمه0) في 
اللحظة التى اكتشفوا فيها تصميم المشكلة وتفسير التجارب في دراسة الانتباه نادرأ ما أفادوا 
بأنهم فكروا في المفهوم منل لحظة تركهم التجربة. 

وي المقابلة» فإن الطلبة الذين طلب إليهم أن يفكروا في توقف الانتباه أفادوا بأنهم 
فكروا في مفهوم الانتباه عدة مراتء وتبين أن بيئة الدراسة» أو الجلوس للاستماع 
للمحاضرة يمكن أن تبقي الأفكار حية عند بذل مزيد من الانتباه لأنماط المواقف الاجتماعية 
التي يواجهها الأفراد عادة فور تركهم للصف. 


نموذج التعلم المبني على تفكير حل المشكلات المدمج 
[2200 عستسنتوعطآ لعققط نمع اطاوعط 
نموذج جامعة هارقارد (اع1100 0:ة112:0) 
إن حل المشكلة يقوم على تعلم في بيئة تعلمية تقود عمليات تفكير حل المشكلة 
المدمجة إلى تعلم. حيث يتم فيها تقديم مشكلة مصاغة بلغة بسيطة لتلائم تفكير الطلبة؛ 
والمعلم معم يقوم على بناء مشاريع وتطوير مصممات مختلفة. 


دور الطالب 4# تعلم الدمج (التفكير) 
لقد أظهر الأدب المتضمن في هذا التعلم تحديداً واضحاً لدور الطالب في التعلم وهو الآتي: 
9 يصوغ مشكلات حياتية في فهم :1١‏ 3 


٠‏ يطور مهارات مستمرة للطلبة. 
٠‏ تحديد مصادر التعلم والتدرب على استخدامها. 
٠‏ يصوغ الطلبة نماذج من معلميهم للتعلم. 
الطلبة يتبادلون معلومات بحل المشكلة المدمجة في المنهج. 
أن الأطفال يقومون بتبادل المعلومات كما توصل إلى ذلك ديش (1995 ,تاءناط) 


2 من يعرف من الطلبة شيئاً عن المشكلة يقدم لمن لا يعرف. 
3. يتعلم الطلبة أسلوب تبادل الخبرات والمعارف. 


4 تعلم الطرق المختلفة للوصول إلى حل المشكلة المدمجة من خلال عرض الحلول 
المشتركة. 


5. الطلبة يحرزون بعض الحلول المدمجة من خلال أنشطة العمل التعاوني. 
6 تمئل مواقف إجراء التجارب إحدى الطرق للتعلم. 

7 تقديم تجارب مخبرية بسيطة مفتوحة النهاية. 

8. توعية الطلبة بمسؤولية تعلمهم ونتائجه وتبنى نتائجه. 

9. تعلم إدارة التعلم الذاتي وفق منهج دمج التفكير. 

0. يطور الطلبة ثقة عالية بأنفسهم؛ ويعبرون عن مشاعرهم وأفكارهم. 
1. تحديد طريقة البداية والانطلاق من مشكلة حقيقية 1997 «قضناط. 


12. يطور الطلبة طرق تعلم دائمة ومستمرة مدى اسحياة. 
1 ,عع 000 :1999 مكلتلة07]آ ,1999 ,الممع820 مه م 1996 , متتتدلةا 


دورالمعلم 4# تعلم المشكلة المدمجة (قطاميء 2011) 

يتتحدد دور المعلم قي دروس تعلم المشكلة المديجة الآ 

© توجيه أدوار الطلبة والتأكذ من فهم الطلبة لما. 

» توجيه غير مباشر لإدارة التعلم. 

٠‏ إعداد المادة بطريقة غير مباشرة عن طريق تعيينات أو مشاريع. 


يحدد مستوى الطلبة... المعرفي النمائي. 

ه يحدد الأهداف التعليمية. 

٠‏ يطور المسؤولية» والاستقلال. وإدارة التعلم الذاتي لدى الطلبة. 
» الخبير الذي يجيب عن أسئلة الطلبة حينما يتم سؤاله. 

موجه للمصادر وأماكن توفر المعلومات. 

© مستشار للمجموعات. 


خارطة تعلم المشكلة المدمج 


ضرورة مهارة تفكير حل المشكلات المدمج 

1. المشكلة لا تهدأ إلا بحل. 
لا يهدأ الدماغ وإنما يبقى عمل وحركات ذهنية حتى يتم حل المشكلة. 
تقلل من حالة التكيف والسعادة الذهنية. 


0 
3. 
4. تعيق الإنتاج» والعمل والتحصيل. 
5. لا يخلو أي موقف من مشكلة لذلك لا بد من حلها. 
6,. الوصول إلى معالجة ميسرة لحل المشكلة. 
7 سلوك الونسان مستمر ودائم لحل المشكلة. 
8. الإنسان بطبيعته مدفوع للوصول إلى الحل. 
9 المشكلة تطور عمليات الذهن وترتقي بمستويات معاحته. 
0. حل المشكلة يقود إلى الإبداع والارتقاء. 

وعلى العموم» فإن الدراسات التي أجريت على عملية الوصول للمعرفة ترى أن 
الطلبة بحاجة إلى فهم وظيفة المفاهيم والإجراءات التى تعمل كأدوات لحل المشكلات المتصلة 
بها. 

إن هذا النمط من التعلم ينبغي أن ينتج في التمثيلات المعرفية المنظمة مع أخذ 
الشروط الخثيرة (5ه0180ه00© عمسترءوع1:1) بعين الاعتبار وتحديد إمكانية تطبيقها ,8مطذ5) 
(2:91 ,1980 ووفق هذه الظضروفء فإن الوصول إلى المعلومات المتصلة يمكن أن تزداد 
احتمالية حدوثها. 
تماذج تفكير حل المشكلة المدمج 5098 تنرء[اطه 01 و[ع81400 
هناك عدة نماذج ساهمت في تطوير نظرية حل المشكلة المدمجة» ومنها: 


© ثموذج برانسفورد وشتاين: [ع1100 داعاذ ع لرمأقصد5 
إن مهمة اكتساب معلومات جديدة يمكن أن ينظر إليها كحالة من حالات المشكلة. 
وقد افترض عدد من العلماء أن عملية حل المشكلة يمكن أن تتضمن عناصر متعددة» وسيتم 


التركيز هنا على غوذج برانسفورد وشتاين (1984 بمزعا5 4صة 10:0قصة8) في كتابهما 156) 


(50176 <تعاطاه:2 10621 إذ ركزا على ستة عناصر تم تلخيصها في كلمة ([10681) وهي: 
حدد 10115 عرف 12611726 اكتشفه101م:125 تصرف ]إن ث انظر 00[12آ و تعلسم 


تنوع] وقد أسمياها ب(50172158 دمعاطهم 0 طعده]مم3 10621) ويمكن توضيحها بالتسلسل 
الآتى: 


3 


ومن أجل إيضاح أسلوب تعلم حل المشكلة» تخيل متعلماً فاعلاً يقرأ في كتاب وقد 
واجهته العبارة الآتية: نامك صموء5 عط1 عدبروءء8 نندده5 عزء77 710165 1156) ويختلف عن 
ذلك المتعلم الأقل فاعلية. إذ يمكن أن يذهب متحركاً في قراءته بينما يحلم أحلام يقظة؟ 

إن المتعلم الفاعل سوف يدرك أن المشكلة المدمجة في المنهج (مثال: سوف يحدد المشكلة 
الموجودة '10621313) علاوة عن ذلك فإن المتعلم الفاعل يرى سلوك تحديد المشكلة سلوكاً 
جيداً وليس سلوكاً سيئاً. 

بعد أن يتم تحديد المشكلة المدمجة ينبغي أن تعرف لتكون أكثر دقة. فعلى سبيل المثشال 
يمكن أن يفترض القارئ. أن الجملة (..710165 156) ليست مفهومة لأنها تفتقر إلى ' 
معلومات» كما أن القارئ يمكن أن يفترض أيضاً أن انتباهه قد توقف فترة بسيطة مسن 
الوقتء لذلك فإنه يمكن أن يكون قد أغفل معلومات مهمة في الكتاب. 


إن تعريف المشكلة (أو الفرضيات) سوف يقود إلى اكتشاف (10:2002م<8) الحلول 
امحتملة. وهذا يقتضي العودة إلى قراءة الكتاب مرة أخرى» ولذلك فإنه ينبغي على الطالب 
أن يباشر في العمل (861) لمواجهة المشكلة بالقراءة الحقيقية» ومن ثم ينبغي عليه أن ينظر 
(1هم.آ) إلى آثار الأنشطة التى قام بهاء ثم أن يقيم فعالية هذه الأنشطة في حل المشكلة» وفهم 
معنى الحملة (..85أه210 ع15) 


افترض أن عملية القراءة لم تساعد الطالب على حل المشكلة: إلى حد أنه أدرك ذلك» 
فحدد (106511160) المشكلة مرة ثانية» ويمكن أن يكون قد عرفها (1(6126) بطريقة مختلفة 
(مثلاً إن المؤلف قد أغفل بعض المعلومات المهمة). 


عند هذه النقطة» سوف يعيد المتعلم الفاعل الدخول في دائرة "!10681 " (وهو 
النموذج الذي تم تعريفه سابقاً) وبقي في هذه الدائرة (وفي كل مرة يقوم بتعريفها بطريقة 
مختلفة) إلى أن تم حل المشكلة. 

إذ إن ذلك يسهل قضية ما إذا كان من الممكن تحديد المرحلة' في خطوات حل 
المشكلة التى تعتبر مسؤولة عن الصعوبات التى واجهها المتعلم الأقل فاعلية. ويبدو كما 
يقول براسنفورد ورفاقه (1.032:م ,1986 .,21 © ,813251010) من المشكوك فيه أن صعوبات 
التعلم يمكن أن ترتبط بمرحلة أو مرحلتين أو ثلاث مراحل. ويفترضون كذلك أن المتعلم 
الأقل خبرة سوف يواجه مشكلة في كل عنصر من عناصر حل المشكلة. 

خذ مثلاً عملية تحديد معطيات المشكلة. أن لها أهمية خاصة في عملية حل المشكلة 
المدمجة» فإذا لم يدرك الناس وجود مشكلة:. فإنه ليس من المتوقع منهم أن يبحثوا عن حل لها. 
إن عدداً من الباحثين أشاروا إلى أن المتعلم الأقل خخبرة ليس باستطاعته ملاحظة المشاكل 
المدمجة. فعلى سبيل المثال, إنه يفشلء غالبا في ملاحظة أن النص يتضمن معلومات ناقصة 
أو غير منسجمة (7:275 ,1985 ,8/181162811) كما أنه يصعب عليه تحديد ما إذا كانت المقالة 
أو القطعة سهلة أو صعبة التعلم» ولذلك. فإنه يفشل في توزيع الوقت الذي يقضيه في 
الدراسة اعتمادا على مدى صعوبة المهمة. 

وعلى العموم فإن المتعلمين الأقل نجاحاً غالباً ما يغفلون فشلهم لفهم وإتقان 
المعلومات؛ وبذلك يكونون قد فشلوا في اختبار حالة الشعور بالتوازن 7ه عقمء5) 
(متتطةط | أتاوء1215 ولهذاء فإنهم لا يقومون بمحاولات لتصحيح ذلك. 

ويمكن للناس أن يتفقوا على أن المشكلة المدمجة موجودة تحديد المشكلة"' 
0 ولكنهم ليسوا متفقين على عملية تعريفها وتقديمها. 

إن تعريف المشكلة المدمجة أمر في غاية الأهمية لأن ذلك يؤثر على انماط الحلول التى 
مكو اجدها بعان الاعسال وكين هده من ادر اسات إل آن الطلبة الأقل اها بعانوق فين 


صعوبة تعريف مصادر مشكلات التعلم فعلى سبيل المثال. يمكن أن يواجهوا صعوبة فيها إذا 
كانت صعوبة الفهم ناتجة عن مشكلة تتعلق بالكلمة أو الجملة» أو مستوى صعوبة الفقرة. 

وبا مثل» فإن الدراسات التى أجريت على الطلبة الأقل نجاحاً بينت أنهم يمكن أن 
يعرفوا أن هناك بعض الدروس هي أسهل في تعلمها من غيرهاء ولكنهم يفشلون في إدراك 
أن العشوائية في العلاقات اللغوية يمكن أن تكون مسوؤلة عن هذه الصعوبات. لذلكء. فإن 
الإستراتيجية التى يمكن أن يقوموا باستخدامها لا تناسب طبيعة المشكلة التى تحتاج إلى حل . 

ويفترض البعض أن الفروق الفردية لدى الأفراد في التفكير والاستدلال تعتير 
مسصدراً مهمأء وهي تتضمن محاولات الفرد في تعريف طبيعة التفكير في المشكلة 
(195:م,1985,مسلعمااء<©). 

فعلى سبيل المثال» يؤكد كل من ستيرنيرغ 8 وبيلجرينو ممترعء1اء< أن 
الطلبة الناجحين في حل مشكلات المدمج التشابه الصوري (/إ828108 7017181) يقضون 
وقتاً أطول في هذه المهمات عادة لترميز المعلومات الأولية للمشكلة من أولئك الطلبة الأقل 
نجاحاً في حل المشكلة. 

ويعتبر ذلك الأمر مهما في توضيح الطبيعة الكاملة للمشكلة المدمجة الى طلب إليهم 
حلهاء (82:م ,1981 عنعطمعمة 1986 ممتوع لاءم). 

وكما لاحظت سابقأء فإن تعريف المشكلة يؤثر على الأداء وعلى مرحلة الاكتشاف 
(103610م:13) في عملية حل المشكلة المدمجة لأن تعريف المشكلة يتضمن الافتراضات الستى 
تحد عملية البحث عن الحلول. فعلى سبيل المثال يستخدم المتعلمون الفاعلون ( ه«ناهت1؛8 
58 استراتيجيات مختلفة أثناء محاولاتهم تحقيق أهداف مثل: الحفظ مقابل التعلم 
بالفهم (عصنلسصهاديع 0طنا طخلا عستصيدع.آ) . 

ولذلك. فإن المتعلمين الذين لديهم القدرة على تحديد الأسباب للفهم. ولديهم 
القدرة للسيطرة على عوامل الفشلء تكون لديهم قدرة أفضل لاختيار استراتيجيات 
تصحيحية مناسبة لاستخدامها في المواقف التعليمية. 


وقد لاحظنا مبكراً أن القدرة على حل المشكلة المدمجة التعليمية تتضمن.ء غالبأء المرور 
في عدد من الممرات خلال دورة إستراتبجية (106211) وبعد تحديد وتعريف المشكلة المدمجة 
ينبغي أن يباشروا العمل على الإستراتيجية الأساسية: ومن ثم النظر 001]) للأثر. 

وقد أشار عدد من الدراسات إلى أن الطلبة الأقل نجاحاً في التعلم هم الأقل احتمالاً 
في مراجعة الفرضيات والاستراتيجيات التى يعملون عليهاء من الأطفال الأكثر نجاحاً في 
التعلم. : 

فعلى سبيل المثشالء إن الطلبة ضعيفي القراءة غالباً ما يفشلون في إعادة تقييم 
فرضياتهم» وتفسير المادة القرائية الي يقرأونها (1980 ,طانهد8 22 5ه00111) وبالإضافة إلى 
ذلكء فإن الطلبة الأقل نضجاً في تعلمهم هم أقل احتمالاً في أن يستخدموا نتائج 
الاختبارات كمصادر للتغذية الراجعة لأدائهم الذي يمكن أن يوجه اختبارهم 
للاستراتيجيات والفرضيات (2:78 ,1983 .راك .]8 0ه8:20). 

ولأنه لا أحد يستطيع أن يتنبا دائماً بشكل دقيق بالمعلومات التي سوف تكون 
ضرورية في المواقف المستقبلية» فإنه يبدو مهما للطلبة أن يتابعوا وباستمرار اختبار أفكارهم 
الحالية والنظر إلى الدرجة التى تعتبر فيها هذه الأفكار مناسبة. وإن الفشل في إجراء ذلك 
تبعه آثار.سيعة على قذراتهم ل التغله: 
إستراتيجية تفكير حل المشكلة المدمج ف المنهج '(501:2]68 50171128-تانء1 0 

إن الإستراتيجية عموماً هي أسلوب يكن أن لا يضمن باستخدامه الوصول إلى الحل 
المدمج ولكنه يعمل كموجه في 17 حل المشكلة (100:م ,1986 ,1ه©0) ففي مادة الجبر 
يقوم المتعلم عادة بمجعل العناصر التى هي من نفس الطبيعة في الجهة اليمنى» وكذلك عناصر 
الجهة اليسرىء كما هي في المثال الآني: 

5س +10 -4 س+ 100 
جد قيمة (س) الإستراتيجية في هذه المسألة هي: 

5 س-4س -10-10 


مجهول - معلوم 
910 


سس 7 


إن الإستراتيجية في مسألة الجبر محددة بموضوع محدد وهو الجبر. وإن بعصضص 
الاستراتيجيات الأخرى تعتير أكثر عمومية» ويمكن أن تطبق في مجالات متعددة وختلفة. 
إن تفتيت المشكلة المدمجة أو تجزئتها إلى مشكلات فرعية هي إستراتيجية مفيدة في 


تصميم المشكلة. وتتراوح بين التصميم ا مندسى وتصميم المواد البسيطة (501057/31) 


استراتيجيات لحل المشكلة المد مجة يذ المنهج 


إن الإستراتيجية العامة المستخدمة في الحل - والى يختصرها نويل وسيمون ب (65) 
و التي هي اختصار ل ه5011 مسعاطمءط لمرعمع0 (1975 ,5101 > 2107011) والتى تركز 
على استراتيجيات البحث العامة ضمن مجال المشكلة؛ والتى هي بمثابة تحليلات للهدف 
والوسيلة» وتتضمن تقليل الفروق بين الحالة الحالية وهدف المشكلة المدمج وذلك بتطبيق 
عمليات حل المشكلة - تعتبر مناسبة طالما أن الهدف الأولي من المشكلة محدد بشكل جيد. 


فكر في المثال الآتي لتحليل الهدف والوسيلة: الهدف هو إعداد وجبة غنذاء. يوجد 
فرن لاستخدامه في عملية الطهوء ولكن لا تتوفر مكونات الوجبة المناسبة. إن الفرد يسعى. 
وفق هذه المشكلة؛ إلى تقليل الفروق بين الظروف الحالية والهدف. وذلك بالقيام بأداءات 
(مثل: الذهاب إلى السوبر ماركت ومن ثم شراء المواد»: إن تحليل الغاية والوسيلة يمكن أن 
يستخدم مرة بعد أخرى حتى يمكن تحقيق الهدف (وهو الحسصول على الفلوس من أجل 
شراء المواد الغذائية التي ستستخدم في إعداد الوجبة). 

إن إستراتيجية حل المشكلة الدمج في المنهج مثل: تحليل ا هدف. والوسيلة؛ يمكن أن 
لا نستخدم على وعي من الفرد أثناء ا حل؛ وبدلاً من ذلك فإن الإستراتيجية يمكن أن 
تساعد في وصف العملية التى تم تنفيذها من قبل الفرد الذي استخدمها ( ,1986 ,101 
21))). 


عملية حل المشكلة :ووع181:0 50191026 - طرعاواوعط عذال" 
يفترض أن عملية حل المشكلة المدمج هي عبارة عن عملية تتم فيها معالجة البيانات 


المتجمعة لدى الفرد عن المشكلة المدمجة التى يريد حلهاء ويتضمن هذا التركيز شيئين مهمين. 
هما: 


1. توليد تمثيل للمشكلة؛ أو مجال المشكلة. 
2 عملية الحل المدمج التى تتضمن البحث في محال المشكلة المدمجة. 


ويمثل الشكل الآتى توضيح ذلك: 


ويمثل الشكل السابق كيف يتم بناء تمثيلي للمشكلة المدمجة في ذهن الفردء ومن ثم 
تحديد خطوات البحث عن الحل ثم استخدام الحل المدمج الذي توصل إليه في ذهنه. فإذا 
فشلء فإنه يرجع إلى التمثل الذي بناه في ذهنه» وإذا نجح فإنه يصل لحالة الاتزان ومن ثم 
يصل إلى حالة توقف التفكير في المشكلة المدمجة وسيتم الحديث عن ذلك بالتفصيل في الجزء 
المتبقي من هذا الفصل. 


مدى تحسين قدرة الطلبة على تفكير حل المشكلة المدمجة 24# المنهج 
لقد حاولت المؤلفة ألما بنجهام الإجابة على هذا السؤال في كتابها بعنوان 

(1985) "عستام5 معاطم صا تواتائعة1 5' معتل انط عم1هدم1) وعلى النحو الأني : 

٠‏ تفترض المؤلفة أن الطالب عندما يواجه ما تتطلبه المشكلة المدمجة التى تسيطر على تفكيره 
ويحقق متطلباتهاء فإنه بهذه الحالة يوظف خبراته ومعلوماته ومهاراته توظيفاً فاعلاً في 
سبيل حل المشكلة. كما أن الطفل يسلك هذا الطريق عندما يتعلم أن يستخدم إمكانياته 
الداخلية والخارجية بكفاءة وفاعلية. وأن هذا كله يعمل على نموه وتطوره كفرد» وينمي 
قدراته وثقته بنفسه واحترام ذاته. 

٠‏ إن الأساليب التى تساعد المتعلم على الشعور بالمسؤولية والشجاعة والثقة تساعده على 
أخذ زمام المبادرة با محاولة في التغلب على المشكلة التى يصادفها. 

٠‏ إن قدرة حل المشكلة تنمو لدى الطفل عن طريق التفاعلات المختلفة التى تتيح له 
الفرصء وتسمح له إظهار قدراته في صور متعددة: من حل مشكلات بسيطة إلى حل 
مشكلات معقدة. 


إن توفر إمكانية حل المشكلة المدمجة تحقق للمتعلم الشعور بالسعادة؛ والراحة؛ 
والطمأنينة» والحرية» والقدرة على استخدام مهارته أو معرفته وإمكانياته في الإدراك 
استخداما ناجحا في المستقبل (20:م ,1958 ,لتقطع812). 

* إن نشاط حل المشكلة المدمج الفاعل هو نشاط متخصص للتفكيرء إذ أنه يتطلب تنظيم 
الأفكار بطريقة تسمح بتجريب ما لم يتم اختباره في السابق» والتفكير والتامل فيما لم يكن 
قد سبق التفكير والتأمل فيه. ٠‏ ش 


٠‏ إن نشاط حل المشكلات المدمج هو نشاط ذهني معرفي يسير في خطوات معرفية ذهنية 
ومنظمة في ذهن الطفل. 
ويستطيع المتعلم أن يسير فيها بسرعة آلية إذا ما تمت له السيطرة على كل عناصرها 
وخطواتها. وتحدث تلك الخطوات التي ينبغي على الطفل تمثلها إلى أن تصبح آلية بما 
يلي: 
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1. تحديد المشكلة المدمجة والشعور بالحاجة إلى حلها. 


2 العمل على توضيح المشكلة المدمجة وفهم طبيعتها ومداها وأجزائها. 
3. جمع البيانات والمعلومات المتعلقة بالمشكلة المدمجة. 
4. اختيار وتنظيم أكثر البيانات اتصالاً بالمشكلة المديجة. 
5. تقرير الحلول المختلفة الممكنة بالنظر إلى المعلومات التي تم جمعها والوصول إليها. 
6. تقويم الحلول واختيار ما يناسب الموقف. 
7 وضع الحل المدمج موضع التنفيذ. 
8. تقويم عملية حل المشكلات التي اتبعت. 
© إن لتقدير نوعية الحل أهمية في التقدم في معالجة المشكلة. وحتى يتم ذلك ينبغي أن 
يدرب المتعلم على الإجابة على استمارة تقويم ذاتي» بهدف الوصول إلى أحسن الآفكار 
والآراء. وأكثر الحلول فاعلية. ومن ثم يتاح له - بذلك - استخدام الآراء والحلول 
الأكثر دقة, والأكثر نجاحاً وفاعلية» وإليك نموذج هذه الاستمارة. 


ينطبق ال حل المدمج على جميع الحالات المشابهة للمشكلة؟ 
هل للحل المدمج تأثير إيجابي على تفكير المتعلم؟ 


هل يمنع الحل المدمج ظهور مشكلات ثانوية ناتهة عن استخدامه؟ 
هل للحل المدمج تتائج مثيية. 


صعوبات شائعة يذ تفكير حل المشكلة المدمج 

1. إغفال بعض العناصر الخفية. 

2 الإصفاء بابسط اقلرق: 

3. الإخفاق في الإلمام بالمشكلة وعناصرها وإدراكهما معا. 
4. الإخفاق في فهم المشكلة وتحديد عناصرها. 
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إدراك مظاهر المشكلة وليس المشكلة نفسها. 
الاكتقاء مجلول وهمية لا تخفضع للاختيار والفحص. 


إغفال بعض الأفراد والمواد اللازمة الضرورية ا: 
المشكلة. 


الباء في حل المشكلة بدون فهمها واستيعابها بدقة. 
القفز السريع من الفرضية إلى الحل. 


0. الأخذ بالاعتبار كل عناصر الموقف. 


فقدان الحساسية لتفكير حل المشكلة المدمج 


أسبابها: 
» الألفة بالمشكلة يفقد الحساسية اتجاهها. 

٠‏ حينما يتكرر ظهور المشكلة تصبح مألوفة لديك. 
آفة التعود (81861618100). 

٠‏ التعود على الألم» والصعوبة. 

مظاهرها: 

ه عادية. 

ه تجنئب تكبير المشكلة. 

ه نحن الذين نجعل المشكلة مشكلة. 

© تبسيط وتسفيه المشكلة إلى درجة إنكارها. 


ه ضياع الأسباب واختفاؤها مع بقائها. 
© الل الوهمي وهو إزاحة المشكلة عن الوعي. 


٠‏ ضياع جزء كبير من الجهود والموارد بدون نتائج مفيدة. 


. تقوية مشاعر الجهل واللامبالاة أمام المشاكل حتى المصيرية منها. 
3 هناك عدد من العوامل تؤثر على تحسين المتعلمين على حل المشكلات وهي: 
إف اأخالة انقيصية: 


2 
3. القدرة القرائية. 

4. المستوى التحصيلي العام. 
5. الخبرات السابقة. 


والي تتضمن: 
- معلومات المتملم ومعتقداته؛ وقيمه: ومشاعره واعمائه وكلماته وأشعاته. 
6. عاداته ف العمل. 
7 قدرته على حل المشكلات. 
- إن هناك عدداً من الخصائص الشخصية التي يمكن أن تساهم ف تحسين قدرة المتعلمين 
على حل المشكلات ومتها: 
الكابن عو لانتو لاكان 
6 "النقة بالنشسى» وتقيل الطفل لقيية. 
٠‏ تفتح الذهن. 
تمن المبنؤولة» والقدرة عل النقلنعلن الخاز ف 


- للأدوات دور فاعل ف تنشيط وتحسين قدرة المتعلم على حل المشكلات: 
تفترض بنجهام (1965. ص 105) أن الأدوات التي تحيط بالمتعلم تثير حواسه. وتحرك 
حب استطلاعه؛ وتثير في نفسه الحيرة والتحدي. وتوصله في النهاية إلى التوازن والراحة. 
كما أن الأدوات تساعد المتعلم على حل مشكلاته. وتمّده في نفس الوقت بمشكلات 
أخرى يسعى إلى حلها لذلك فإن المتعلم الذي تناح له فرص إحضار أدواته. والمواد التي 
يرغب في التعامل معها إلى الروضة أو المدرسة؛ تساعده على أن يحضر مشكلاته إلى الروضة 
أو المدرسةء وتعمل المدرسة والروضة في هذه الحالة عمل المختير بالنسبة للمتعلم. 


كما أن توفر أنواع كثيرة من المواد والآدوات للعمل بها في الصف تزيد من فرص 
تفاعل المتعلم ونشاطه مع هذه المواد والأدوات. وهذا يطور إمكائيات الاكتشاف لديه. 

إن الأشياء والمواد والأدوات التي يتعامل معها المتعلم تساهم في تنشيط تفكيره» وتثير 
لديه. أفكاراً جديدة؛ وهذا يثير مشاعر حب الاستطلاع لديه. 

إن نشاط حب الاستطلاع يقود إلى تفكيرء وشعور»ء وكشف. ونجريبء ويولد هذا 
النشاط كذلك مشكلات عثابة مواضيع وأفكار للدراسة. وهذا يود مفاهيم ومهارات 
واتجاهات لدى المتعلم. 

وعندما تتاح للمتعلم إمكانية استخدام الأدوات والمواد كما يشاء تبعاً لميوله. ودون 
أي شعور بقلق أو توتر لتحقيق نتائج معينة» فإنه يلمس حرية تساعده على الانتقال من 
تمركزه نحو نفسهء كما وتعمل على إثارة اهتمامات جديدة. والسير بطرق واستراتيجيات 
جديدة. كما أن زيادة تفاعل المتعلم مع المواد والأدوات تزيد من حساسيته تجاه أنواع مختلفة 
من المشكلات وتسهل أمامه فرص الإبداع والابتكار ضمن مستواه. 
بديهيات تفكير حل المشكلة المدمج 
1. إن كل ما يقوم به الفرد من سلوك يهدف إلى حل المشكلة. 
لا يوجد طريق يخلو من مشكلة تنطلب حلا. 
حل المشكلات تفكير أساسي يل بتوازن الفرد المعرفي. 
حل المشكلات تفكير يستند إلى استعداد طبيعي لدى الفرد. 
الفرد مدفوع بطبيعته إلى حل المشكلة. 


2 
3 
4 
5 
6 
7 


من يوجد المشكلة يستطيع أن يوجد لا الحل. 
المشكلة في المشكلة في فهمها وصياغتها لدى المفكر. 
المفكر يحكم المشكلة وهو حرفيها ولا تحكمه. 

1. تفكير حل المشكلة يهدف إلى الرفاهية والتكيف. 


. لاتبث مشكلة بدون حل. 
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أساليب مثيرة لتفكير الطلية 

هناك طرق حقيقية متعددة للعمل تشجع الأطفال على الاشتراك في نشاطات حل 
المشكلة المدمج وتثير أهتمامهم وخياهم» ومن هذه الطرق: 
1 توجبه وإثارة الأسئلة. 


2 ممارسة عمليات تركيب في الأدوات. 

3. إتاحة فرص التجريب لأفكار ونظريات المتعلمين. 

4. الاستماع. 

5. العمل في لجان بهدف تحقيق حل المشكلة المدمج. 

6. التخطيط التعاوني الذي يشترك فيه الطلبة على صورة مجموعات. 
7 الرحلات الميدانية إلى مواقع العملء أو المصانعء أو أماكن مشهورة. 
ومن الأماكن الت تعتبر بيئة مناسبة لتحسين قدرات المتعلم على حل المشكلات المدمجة: 
© الأندية. مثل: نادي الدراجات» ونادي الشطرنج. 

٠‏ أماكن سباق الخيلء والمباريات» والملاعب. 

© المؤتمرات البسيطة (اجتماعات أولياء الأمور والمعلمين). 

© المكتبات» وخاصة مكتبات الأطفال. 

٠‏ المعارض الغنية. 

« المناقشة مع شخصيات تثل مهنأ ختلفة. 


المناقشة مع شخصيات معروفة. 


استوديوهات التلفريون. 


ترقيبات لتفكير حل المشكلة المدمج 


حتى يمكن تسهيل عملية التدرب على حل المشكلات المدمج فإنه ينبغي توفر ترثيبات 


في المدرسة ومنها: 


أن تتوفر مرونة في البرنامج الأسبوعي واليومي؛ بحيث يسمح بالتقديم والتآخير حسب 
ظروف المشكلات التى تعرض للأطفال. 

توفر البيئات المناسبة التى تسمح للطالب بممارسة نشاط حل المشكلة. 

توفر المواد والأشياء والأدوات التي تسمح للطفل بالتفاعل معها لكي يطور نشاط حل 
المشكلة المدمج. 

وجود المكان الملائم في غرفة الصف لممارسة نشاطات حل المشكلة المدمج. 

توفر متاحف مدرسية مصغرة» والتى تعتبر مصادر لمواضيع حل المشكلة المدمج. 

توفر أجنحة صغيرة محددة لكل مجموعة, لكي يتاح لها عرض ما تصل إليه من أعمال 


تحديد المناسبات الي يمحكن أن يتاح فيها للأطفال إنتاج مواد مفيدة ونافعة, يمكن 

استخدامها في المناسبات التي تعرض للمجتمع المحلي؛ (مشل: الأعياد الوطنية» أو 

المناسبات القومية» أو مناسبات مدرسية) والتى تتضمن عمل راياتء كتابة لافتات» 

وعمل تماذج..الخ. 

توفر الخرائط المختلفة والمتعددة والتى يمكن أن تعتبر بمثابة مصادر لمواضيع مشكلات. 

- هناك أمور وخصائص تتعلق بالمعلم من أجل تسهيل مهمة تدريب الطلبة على نشاط 
حل المشكلة وتتمثل في: 


أن تتصف اتجاهات المعلم بالإيجابية نحو نشاط حل المشكلة المدمج حتى يمكن 
أن يساهموا المتعلمون باستخدامها في المواقف الصفية. 


أن تتوفر لدى المعلم الخيرة والمعرفة الكافية بخنصائصء وطبيعة نشاط حل 
المشكلات المدمجة. والعمليات الذهنية التى يمكن أن يطورها هذا النشاط لدى 


المتعلمين. 
أن تتوفر لدى المعلم الخبرة التذريبية المناسبة الى تسمح للطلبة بتنفيذ نشاط حل 
المشكلة المدمجة بنجاح. 


أن تتاح ورش تدريبية بين الفيدة والأخرى أمام المعلمين لتجديد خبراتهم؛ 
وأساليب استخدامهم لأنشطة حل المشكلة المدمج. 

أن تتوفر لدى المعلم القدرة على تشجيع التخطيط والعمل التعاوني لدى 
الأطفال لكي يساهموا في مواقف التدريب الفردية والجماعية في نشاط حل 
المشكلة المدمحة. 


الطلبة وتقدمهم 5 أنشطة حل المشكلة المدمج. 


في النهاية يمكن القول إنه: 


مكونات التدريب على تفكير حل المشكلة المدمج 
لقد طور جيستن (665]60) نموذجاً للنتدرب على حل المشكلة المدمجة ووضعه 
بالصورة الآتية: المتطلبات السابقة من المهارات: النظر للإشارات المؤرقة للفرد أو المشاعر 


غير الجيدة. 
تحديد المشكلة : (1) حدد المشكلة التى يراد دمجها. 
المدف : (2) قرر الهدف. 


تأخير الاندفاع : (3) فكر قبل أن تعمل. 


توليد البدائل : (4) فكر في عدد من الحلول المدمجة التى يمكن أن توصل إلى الحل. 

تأمل النتائج : (5) فكر في أشياء مختلفة في كل حل. 

التنفيذ : (6) عندما تعتقد بأنك قد توصلت إلى حل جيد للمشكلة المدمجة فعلاً. 
قم بتجريبه. 

الإعادة 2 :إذالم يكن الحل الأول الذي تم اختباره جيداًء فحاول أن ترجع إلى 


البداية. 
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افتراضات تفكير حل المشكلة المدمج 
من خلال الدراسات والأبحاث. وأدب حل المشكلة المدمج أمكن التوصل إلى عدد 
من افتراضات تفكير حل المشكلة المدمج وهي على النحو الآتي: 
1. إن تفكير حل المشكلة المدمج هو عملية تصور ذهني معرفي. ويمكن أن يكون حديئاً بين 
الفرد ونفسه. 


الفرد هدفاً ما وتواجهه صعوبات تعترض وصوله إليه. وتستثار دافعيته لتحقيق الهدف.». 
فيعمل على التغلب على العقبات (دافيدوف» 1983» ص 4). 
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يبدأ تفكير حل المشكلة المدمج بعدم قدرة الفرد على فهم الشيء الواضح. 

إن الطلبة ذوي الأداء المتخفض في اختبارات الاستعدادات المصممة لقياس القدرات 
العقلية» يتعجلون عادة في استيعاب التعليمات أو أنهم يتخطونها. 

إن الأفراد ذوي الدرجات المنخفضة في اختبارات الذكاء يتكرر فشلهم في البحث عن 
كل المعلومات المتضمنة في المشكلة واستخدامهاء كما وأن الأداء الضعيف في 
الاختبارات يرجع جزئياً على الأقل إلى الفشل في تخصيص وقت لتحليل المشكلة بكفاءة 
(دافيدوف» 1983: ص396). 

إن المحترفين في حل المشكلة المدمجة يكرسون وقتأً أطول. ويكونون أكثر دقة في 
اسثراتيجياتهم المستخدمة لحل المشكلة بالمقارئة مع المبتدئين (ع8101712). 

لقد اكتشف كل من بلوم وبرودر أن الطلبة ذوي الدرجات المنخفضة في اختبارات 
الاستعداد يقضون زمناً قصيرأ نسبيا في محاولتهم للإجابة على الأسئلة: إذ غالبا ما 
يستجيبون معتمدين على عدد قليل من المنبهات (01065) وعلى مشاعرهم وانطباعاتهم؛ 
على الرغم من أنه يمكن الحصول على قدر أكبر من المعلومات ببذل جهد إضافي 
صغير. كذلك فإنهم لا يقومون بتقسيم المشكلات إلى مكوناتهم من المشكلات الفرعية. 
للخبرات السابقة أثر إيجابي في مساعدة الطفل على حل المشكلة. 

قد يعرقل التأهب للتعلم (561 8سنطتقع.]) حل المشكلة لأن الطالب قد يستجيب بصورة 


جامدة أو نمطية أو آلية وبقصد بمصطلح التأهب للتعلم أنه (تعلم أن يتعلم #صنصسةء.]آ 


(متوعنا 10. 


للاستثارة [وودامعءة أو درجة اليقظة امعددمعءازء18 أثر مهم في تفكير المشكلة المديجة. 

. يتضمن سلوك حل المشكلة المدمجة تحديد الاستجابة الصحيحة في موقف فريد أو جديد» 
إذ أن التوصل إلى الحل الصحيح المدمج هو الذي بميز بين عمليات حل المشكلة وعملية 
التفكير الابتكاري. وغيره. 

لكي يقوم المتعلم بتفكير حل المشكلة المدمجة فإنه يتعين عليه أن يشعر بوجود المشكلة 
المدمجة ومن ثم يحدد ال هدف الرئيسي والفرعي من حلها. 


2. يستخدم الفرد في مرحلة تحديد الحلول المدمجة الممكنة لتحقيق ال هدف تفكيراً استبصارياً 
(وهنعلسنط1 اناطونوهة) ويشار إلى الفترة الزمنية التى يتم فيها حدوث عملية قبل 
شعورية بأنها فترة احتضان (800هطناعم1آ). 

3. يطلق اسم الاستثارة الذهنية ([058ا810 [3016218) على أسلوب تفكير حل المشكلة 
المدمجة إذ يقوم الفرد في هذه العملية بتوليد العديد من الحلول الممكنة للمشكلة المدمجة 
قبل إصدار أي حكم لتحديد الأهمية النسبية لمهارة التوصل إليه من مراحل. 

14. غالباً ما يقرر المتعلم الإستراتيجية التى يستخدمها عند البدء بالتفكير الموجه لحل 


5. هناك عدد من العوامل تؤثر في تفكير حل المشكلة المدمجة منها: مبادئ الاكتساب» 
والتعلم اللفظي والتعميم؛ والحفظ والنسيان؛ والدافعية لدى المتعلم. 

6. تعتبر إستراتيجية مسودة الحل (01ع7010©) إحدى الاستراتيجيات المستخدمة في تفكير 
حل المشكلة المدمج. - ش 
والتى يتم فيها عادة أن يعرض الطالب تقريراً لفظياً يوضح العمليات التي استخدمها 
أثناء فترة الحل. وقد أطلق على هذا التقرير الذي يساعد في الكشف عن العمليات 
الذهنية التي يستخدمها المفحوص مصطلح مسودة الحل. 

7. يواجه المتعلم أحياناً صعوبة في عرض العمليات الذهنية التى يستخدمها أثناء الحل 

(مسودة الحل) وخاصة العمليات قبل السشعورية التى يمكن أن تكون قد تدخلت في 

الحل» كما أنه يصعب عليه أحياناً أن يقدم تصويراً دقيقاً للعمليات. 


التحصين ضد الحساسية لتفكير حل المشكلات المدمج 


1. زيادة الوعي بالمشكلة. 
2. تحديد المشكلة تحديدا دقيقاً. 
3. إعادة تحديد المشكلة. 
4. إعادة التفكير بالمشكلة. : 
5. إعادة صياغة المشكلة. 
6. الابتعاد عن المشكلة. 
7 التحدث للذات عن المشكلة. 
8. كبر المشكلة» وعناصرهاء ومظاهرها. 
9. تحدث عن المشكلة لنفسك وأمام الآخرين. 
0. تأمل في المشكلة؛ وتأملء وتأمل وغيّر الكلمات والمفردات التى تصاغ بها المشكلة. 
11. تجنب التسرع في الدمج. 
2. فهم أساليب الدمج ومداخلها في معالجة المشكلة. 
3. تبني تفكير الدمج في كل مرحلة من مراحل حل المشكلة العادي أو الإبداعي. 
تتحدد مراحل حل المشكلة المدمجة بالآتي: 
أولاً: مرحلة الاعتراف بالمشكلة وفهمها: وتتضمن هذه المرحلة: 
© يواجه المتعلم مشكلة تتطلب نشاطاً ذهنياً من أجل حلها. 
ه شعور المتعلم بتحد أمام المشكلة وبشيء من الصعوبة. 
* إن صعوبة المشكلة تتجاوز إمكانياته وقدراته ومعارفه السابقة. 
© تتطلب المشكلة المدمجة فهماً واستيعاباً لكل أبعادها حتى يخطط للشروع في الحل. 
إن هذا النوع من المواقف يمكن أن يكون في الصف. وعلى صورة مواقف تعلمية. 
٠‏ إن مصادر المشكلة يمكن أن تكون متعددة مثل: المعلم» الطالب» الكتب المدرمسية» 
المراجعء ووسائل الإعلام. 


ثانيا: مرحلة توليد الأفكار وتكوين الفرضيات: ويسعى المتعلم في هذه المرحلة إلى توليد 
علاقات بين عناصر الشبكة بهدف الوصول إلى أكبر عدد تمكن من الحلول التي يمكن 
أن تكون فرضيات لحل المشكلة. 
ويمكن أن يكون دور المعلم رئيسيأء وذلك عن طريق استثارة العديد من الأفكار. 
واستخدام استراتيجيات مختلفة بهدف إثارة أفكار جديدة من قبل الطلبة. 

ثالثاً: مرحلة اتخاذ القرار بالفرضية المناسبة: وفيها ينم اتخاذ القرار بالفرضية التى يمكن أن 
تخضع للحلء والتى تلاقي قبولاً وفق المعايير المعتمدة. 

رابعاً: مرحلة اختبار الفرضية وتقويمها: وفي هذه المرحلة يتم تجريب الفرضية؛ ووضعها موضع 
التحقيق (176115081108) للتأكد من صحتهاء ويكون ذلك بتطبيقها في مواقف تعليمية. 
ويلعب المعلم في هذه المرحلة دوراً مهمأء إذ يقوم بتقديم التشجيع والثناء لاستمرار 
السير في تجريب الفرضية واعتمادهاء أو يقوم بتقديم معلومات تصحيحية للوصول إلى 
فرضية للتجريبء واستبعاد ما لا يخضع للتجريب. ثم انتقاء البدائل غير المناسبة. 
ويفترض أن حل المشكلة المدمج الناجح يتوقف في جميع الأحوال» على توفر شرطين 

أساسيين» هما: | 

أ. الطرمية: أي الانتقال من المشكلات السهلة إلى المشكلات الأكثر صعوبة؛ أو من الحلول 

البسيطة إلى الحلول المركبة. 
ب. مبادئ الاكتشاف: أي محاولة المتعلم الجادة في البحث عن العلاقات والمبادئ.والقواعد 
البسيطة إلى الحلول المركبة. 


معايير المشكلة المدمجة الجيدة للتدرب 
بذلت محاولات عديدة للوصول إلى معايير للمشكلة المدمجة الجبيدة للتدرب؛ ولكن لم 
يكن بالإمكان الوصول إلى معايير عامة يمكن استخدامها للحكم على المشكلات التي يمكن 
أن تقدم للطلبة. غير أن الباحثين اجتهدوا في الوصول إلى بعض المعايير» ومنها: 
1. أن تشكل المشكلة المدمجة موقفاً صعبأ حقيقياً يتطلب من الطالب أن ينتج رأياً. 
2 ضمان توفر ذخيرة معرفية من المبادئ والمفاهيم التي يمكن أن تشكل جزءاً مكملاً لبناء 
ا موضوع لدى الطلبة. 


ما 5 تعلمه. 
4. أن تعالج المشكلة المدمجة دافعاً قوياً لدى المتعلم» وأن تحقق لديه دافع الانجاز عند 


0 


المبادئ العامة 2 التوصل لحل المشكلة المدمجة 
ومن خلال الجهود التى قام بها التربويون في تعليمهم لمواقف حل المشكلة. يمكن 
1. ينبغي أن يكون المتعلم حيوياً نشطاً ولديه الاستعداد للقيام بعدد من الحاولات للوصول 
إلى الحل» ويتطلب هذا منه تغيير الاستراتيجيات في كل مرة لتوصل إلى ال هدف. ٠‏ 
2 أن يتضمن النشاط الذي يمارسه المتعلم إمكانية التنوع من أجل بساء فروض متعلدة 
بهدف الوصول إلى الفرض الذكي. 
3 أن تتوفر لدى المتعلم القدرة على تحديد المشكلة المدمجة وصياغتها بصورة قابلة للحل 


المدمج. 
4. توفر إمكانيات فهم العناصرء والعلاقات الجديدة بين عناصر المشكلة المدمة يهدف 
جعلها قابلة للحل. ظ 


5. توفر جو من الحرية والاحترام لقدرات المتعلم» وسحب المؤثرات المهددة. لأن ذلك 
يشجع على ممارسة هذه الخيرة. 


خطوات مهارة التفكير بك حل المشكلة ل أسلوب الدمج 
© تحديد المشكلة المدمجة. 

» توليد الحلول الممكنة المدمجة. 

٠‏ تقويم الحلول التي تم توليدها كل حل بمفرده. 

٠‏ تطبيق حلول المشاكل المدمجة. 

٠‏ إيجاد الحل الأمثل للمشكلة المدمجة. 


سؤال لماذا في تفكير حل المشكلة المدمج. 
- اذا توجد مشكلة؟ 
- لماذا ظهرت المشكلة المدمجة في هذا الوقت؟ 
- لماذا هدفت المشكلة المدمجة إلى الظهور؟ 
- اذا نفترض حلولاً لأية مشكلة؟ 
- اذا توجد نتائج للحلول المدمجة؟ 
- اذا تظهر هذه النتائج بعينها؟ 


لماذا تعتير قيمة محددة لأى نتيجة؟ 


ماذا يعتبر هذا الحل أفضل حل للمشكلة المدمجة؟ 


أخطاء شائعة 4 أساليب تفكير حل المشكلة المدمج 

. ل فتزاعنها انا لست مشكلة. 

ف النظرة الراخدة المشكلة» والظر إلبها بعين وايدة: 

» تبني أول حل يخطر على أذهاننا لبساطته وسهولته في الدمج. 

ه نهمل التفكير في النتائج المترتبة على المشكلة عند التخطيط بالدمج. 
© أفكار التعدد في الحلول واعتبارها عند التفكير بالدمج. 

٠‏ اختفاء المنطق في تقويم قيمة آية نتيجة يتم توقعها. 


بروفيل الأخطاء الشائعة ‏ حل المشكلة المدمج 
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خطوات تفكير حل المشكلة المدمج 
حالة خاصة تطبيقية 


أثناء عودة سلام إل ا بيت بعد انتهماء المدرسة. دعاه أحد زملائه إلى 


بينه لمشار 


3 


ف 


مشكلة الطالب سلام 


ع 


لأنه م 


يريد سلام 


ذ 


0 


تحديد المشكلة المدمجة 


ور 
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دعوة زميله : 
مسيمًا للذهاب 


إلى منزل أحد. 


إلى منزله للعب 


و 


0 


غضب و 


الديه 


طلب المساعدة 

ه عرض سلام مشكلته على صديقه أحمد وطلب مساعلته في تقديم بعض الحلول الممكنة 
لو كان في نفس الظرف. 

٠‏ أشار عليه أحمد أن يذهب مع زميله للعلب دون استئذان والديه على أن لا يتأخر حتى 
لا يغضبا منه. 
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35 
لعبية 
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مي 


النتائج المثرتية على الحلول المدمجة 

8 قد يحبس في البيت لفترة من الوقت إذا لم يستأذن والديه. 

8ق ميك جيه علد وهنا ل زعب مني إلل تيد عافترة 

6 قد يسمح له والده بالذهاب إلى بيت زميله بعد إنهائه للعمل المطلوب منه في البيت. 


كيف 
هه آأنث: 


: 


لاك 


ه والداك: غا 
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تذهب معه. 


النة 


بالمشاعر 


التفكير بالقيم 

9 ما هي أولويات الحياة بالنسبة لسلام؟ 
ه رضا الله من رضا والديه؟ 

إن حب اللعب وخاصة ألعاب الحاسوب؟ 


0 


د 
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اختيار الحل المدمج 
» بعد التفكير بنتائج البدائل المطروحة توصل سلام إلى الحلء ما هو برأيك؟ 


00 
000 


0 1 7 0 9 عد‎ 0 
0 ١ 0 0 0 : 2 0 


تقييم الحل المدمج 

٠‏ لو تخيلت أن الصورتين الآتيتين تمئلان مشاعر سلام بعد اتخاذه القرار. 
* الصورة الأولى تمثل مشاعر الانزعاج كأن قنبلة ستنفجر. 

© الصورة الثانية تمثل مشاعر السعادة. 


5 5 نك ممحديك مه 0 4 
هل يمكنك تحديد متى سيشعر سلام بالانزعاج ومتى سيشعر بالسرور. 


تفكير حل المشكلة الإبداعي ي التعلم المدمج 
عرف دونالئد تريفنغر وزملاؤه تموذج حل المشكلة المبدع: 
نموذج يساعد على حل المشكلات وإدارة التغيير بشكل مبدع» ويعطي أيضاً مجموعة 
من الأدوات والخطوات سهلة الاستعمال والتى تساعد على ترجمة الأهداف والأحلام إلى 
حقيقة (حجازي. 2006). 


وقد بين ميزات هذا النموذج باستخدام "2'5 4106" 
017 - لوعناعوع2 - الطعع و20 - ع [طمتنمظ ع بزع مط 
الميزات تعني كالآتي: 
٠‏ تمت تجربته: طامط 
تم استتخدام هذا النموذج لأكثر من 50 عاماً من قبل منظمات عالمية» وكذلك دعم 
بالبحث حيث مئات الدراسات المنشورة عن مدى فعاليته وأثره البعيد. 
سهل الاستخدام تقال عاطهترهط 
طريقة سهلة الاستعمال» وقريبة مسن الاستخدام للأفراد والمجموعات بمختلف 
الأعمارء وللعديد من المنظماتء والثقافات وكذلك تركيبات المجتمع المختلفة. 
٠‏ قوي: [نلدء 105 
مكن أن تتكامل مع العديد من نشاطات المؤسساتء ونوظيف أدوات جديدة بحيث 
تؤدي إلى تغيرات حقيقية فعلية مهمة؛ ومستدامة في الحياة والعمل. 
عملي: لمعناعةط 
يمكن استخدامها لحل المشكلات اليومية» إضافة إلى مواجهة التحديات أو المشكللات 
ذات المدى البعيد. 


٠‏ إيجابي : لومم 


يساعد على صقل المهارات الإبداعية» وعلى تركيز تفكيرك بطريقة ة بناءة» وعندما 
يطبق من قبل مجموعات يساعد على التعاون والعمل الجماعي والتنوع البناء. 


أساليب لاستخدام تكتيك تفكير حل المشكلات الإبداعي 


التشجيع على استخدام أسلوب حل المشكلات المبدع في التعليم حينما يكون ذلك 


ملائماً ومعداً له إعداداً جيداً لأنه يعمل على: (حجازي. 2006). 


تشجيع زيادة إنتاجية الأفكار لدى الطلبة. 

تشجيع الحفز الذهني والتعبير الحر. 

توفير جو صفي يشجع على الاستقصاء الحر. 

يوجد في نفس الطالب التحدي لذاته وقدراته. 

تساعد في الكشف عن البيانات المختلفة لدى الطلبة. 

تعلم الطلبة تكوين الترابطات اللغوية والمفاهيم والمبادئ الأساسية والفرضيات. 

توفير أسلوب إبداعي جديد يمكن استخدامه في التعليم في كل المواد الدراسية. 

زيادة الوعي لدى الطلبة بالسبل الصحيحة لحل مشكلاتهم الحماتية» أي توظيفه في 


حياتهم اليومية. 
زيادة القدرة على التفكير السليم وخاصة في مادة الرياضيات وكذلك المواد العلمية 
الأخرى. 


الذاتى). 


مقدمة # التفكير الناقد 
قابليات التفكير الناقد المدمج ف المنهج 
القدرات اللازمة لممارسة التفكير الثاقد 


سمات الشخصية الناقدة 
الخطوات التمهيدية للتفكير الناقد المدمج 4# المنهج 
التفكير الناقد المدمج وفق نص الحجاج بن يوسف 
مهارة التفكير الناقد المدميج 
محتوى برنامج مهارات التفكير الناقد المدمج ؤذ المنهج 
تموذج بناء وتطوير مهارات التفكير الناقد المدمج ضمن نص " التعاون...مملكة النحل” 
مهارة التفكير الناقد المدمج غ# المنهمج 
إستراتيجية تعليم مهارة التفكير الناقد المدمج: الدولة الأموية 


الفصل الحادي عشر 


التفكير الناقد في نموذج الدمج في المنهاج 
01م نا عسمتلسطتط اط لدع 1 
1 انالا تآ أع1100] 

مقدمة 4 التفكير الناقد المدمج عستلكلصنط 1 1له10) 

يكاد يتفق المربون على أن هدف التربية الأسمى هو تربية التفكير الناقدء فالطفل 
الذي يفكر تفكيرا ناقداء سيصبح مواطناً غيوراًء عاملاً متحمساً لخدمة مجتمعه ومبادئه 
وتحقيق قيمه وأهدافه. 

يختلف الباحثون في تحديدهم لماهية التفكير الناقد إذ يمكن استخلاص عدد كبير من 
التعريفات منها: 
- ما افترضه أنيس (ونصضم) بأنه تفكير تأملي معقول يرتكز على ما يعتقد به الفرد أو يقوم 

بأدائه ويتضمن قابليات وقدرات (ط ,1985 ,518ه0). 
- التفكير الناقد كمايرى سايمون وكابلن (1989 ,ققامم2ةآ 320 «مددزة5). يدل على 
الاستدلال المنطقي (أعمنعقم] بمتدطيج8) . 

في حين افترض ستهول وستهول (1991 ,آطةا5 0مة 5811) أنه نمو أسلوب التفسير 
المنطقي المتماسك المنسجم للأحداث #عطتاعكمآ بمعوطنو8), 

وفي افتراض آخر افترض أن التفكير الناقد عملية تقوم على تقصي الدقة في ملاحظة 
الوقائع التى تتصل بالموضوعات ومناقشتها وتقويمها والتقييد بإطار العلاقات اللصحيحة 
الذي ينتمي إليه هذا الواقع واستخلاص النتائج بطريقة منطقية سليمة ومراعاة موضوعية 
العملية وبعدها عن العوامل الذاتية كالتأثر بالنواحي العاطفية أو الأفكار السابقة أو الآراء 
التقليدية (عثمان» 1993 أ). 


أما مور وباركر (1994 ,1تكلتة2 20 :02100) فافترضا أن التفكير الناقد هو قرار 
مدروس جيداً من الفرد لقبول أو رفض الوقوف مجحيادية تجاه أمر ما 

وفي نظرية أخرى افترض أنه عملية تقويمية يتمثشل فيها الجانب الحاسم الختامي في 
عملية التفكير وهي بهذا خاتمة لعمليات الذاكرة والفهم والاستنتاج (صالح.؛ 1994). 

وقدم تعريفاً آخر للتفكير الناقد باعتباره النشيط الملح الحريص لأي اعتقاد أو صورة. 
مفترضة للمعرفة في ضوء الأسس التى تؤيدها أبعاد الاستنتاجات التي يميل إليها ,قضطاهل) 
(1993 بأعتصلعاص1. 1 ْ 


الآئية ا 1990 22 20 1 00 


امعان ع ب الأترن و ردت ليغ الي إل : 


٠‏ تحديد 0 ع الغامضة م من الوافحة.. 
١:‏ عب الأخطاء الشائعة ف التفكير المنطقي. ٠‏ 
0 تحديد الدقة و وتو توضيحها في العبارا ات وا الفا . 


ومنها يمكن التوصل إلى سمات المفكر الناقد والتى منها: 
» منفتح الذهن نحو الأفكار الجديدة. 
6 لا يجادل في أمر لا يعرف عنه شيئاً. 


» يتساءل عن كل شيء لا يعرفه. 
ه يحاول الفصل بين التفكير العاطفي والمنطقي. 
٠‏ يستكشف ويتخيل البدائل. 
ه يحاول تجنب الأخطاء الشائعة في تحليل الأمور. 
٠‏ يعرف متى يحتاج إلى معلومات أكثر من أي شيء آخر. 
» يعرف الفرق بين النتيجة التي قد تكون حقيقية والنتيجة التي يجب أن تكون حقيقية. 
٠‏ يتحرى الدقة في تعبيراته اللفظية وغير اللفظية. 

إن التفكير عموماً عملية ذهنية يطور فيها المتعلم من لال عمليات التفاعل التي 
يشترك فيها المواد. والخبرات. والمواقف. والأحداث بهدف تطوير البنية المعرفية والوصول 
إلى استنتاجات وافتراضات معأان. وتوقعات جديدة. 

ويتحقق التفكير الناقد لدى الطلبة بعدد من الطرقء ثم تبني توظيف المنهج أو المادة 
الدراسية التى يتضمنها الكتاب المدرسي المقرر لتحقيق مهارة التفكير الناقد. 

إن مهمة التدريب على التفكير الناقد مهمة ليست سهلة وإنما تتطلب تدريباً كافياً 
حتى يصبح مفكراً ناقدأ أولء ثم تصبح لديه القدرة على ممارستها أمام الطلبة» ويصبح 
بذلك نموذجاً يمكن للطلبة الاحتذاء بممارساته» وإدخاها في أبنيتهم المهارية والمعرفية. 

وتنطلق مهارة التفكير الناقد من الفرضية التى مفادها إن التفكير الناقد مهارة يمكن 
تنميتها وتطويرها لدى كل فردء ويتم ذلك بإعداد الخبرات والمهارات اللازمة لتحقيق ذلك 
ويتوفر مشرف لديه الخبرة الكافية باستخدام مادة دراسية محددة . 

ويساهم في إنجاح برنامج التدريب على التفكير الناقدء وجود تسهيلات مادية 
ووجود معلم يؤمن بحرية المتعلم» ونشاطه؛ وقدرته على النجاح في تحقيق ذلكء ولديه 
مشاعر الديمقراطية لكل فرد. 


ويمكن القول إن الشعار الذي يمكن تبنيه والدعوة له وهو التفكير الناقد حق 


مهارة التفكير الناقد تمر في مرحلتين المرحلة التمهيدية والمرحلة التدريبية للتفكير الناقد. 


فالتعريف الإجرائي للتفكير الناقد أنه «تفكير تأملي معقول يركز على ما يعتقد به 


الفرد أو يقوم بأدائه» ويتضمن التفكير الناقد القابليات والقدرات. 


قابليات التفكير الناقد المدمج 50051110115 
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يبحث عن صيغة واضحة لموضوع السؤال. 

يبحث عن الأسباب. 

تصل إليه المعلومات الضرورية. 

يستخدم مصادر هامة ويذكرها. 

يحاول أن يكون ملتصقاً بالنقطة الرئيسة. 

بأعديعية الاعبار الموقفت يكاملة: 

يحتفظ في ذهنه بالقضية الأساسية. 

يبحث عن بدائل. | 
يحاول أن يكون متفتح الذهن: 

أ. يهتم بوجهات النظر الأخرى غير وجهة نظره (تفكير حواري). 
ب. يتجنب إصدار الحكم عندما تكون الأدلة والأسباب غير كافية. 
يأخذ موقفاً (ويغير الموقف) عندما تكون الأدلة والأسباب غير كافية. 


ينعو يظريقة فظمة اق منابخة اللدزاة ميدن الشكلة المنقذة ككل : 
حساس تجاه مشاعرء ومستوى المعرفة» ودرجة حكمة الآخرين. 


2 وأن تبنيه د « في تحقيق الهمدف ويسهل مهمة الداعين لذلك. وأن التدريب على 


القدرات اللازمة لممارسة التفكير الناقد 4111065 


توضيح ابتدائي: 
1. التركيز على السؤال 
أ. تحديد وصياغة السؤال. 
ب. تحديد وصياغة المعيار للحكم على الأسئلة المحتملة. 
ج. الاحتفاظ بالموقف في الذهن. 
2. تحليل المناقشة 2# الموضوع 
أ. تحديد الاستنتاجات. 
ب. تحديد الأسباب المصوغة. 
ج. تحديد الأسباب غير المصوغة. 
د. ملاحظة الفروق والتشابهات. 
ه. تحديد ومعالجة المواضيع غير المترابطة. 
و. ملاحظة ورؤية بناء المناقشة. 


ز. تلخيص. 
3. طرح السؤال والإجابة عنه لتوضيحه أو تحديه مثل: 
أ. لاذا؟ (مقط//؟) 
ب. ما الفكرة الأساسية؟ ققط7) 
ج. ما الذي تقصده ب؟ هط/17) 
د. ما الذي لن يمثله؟ (هط/17) ْ 
ه. كيف يمكن تطبيق ذلك في هذه الحالة؟ (110) 
و. ماالفروق الى أحدثها؟ (شقط/171) 
ز. ماهي الحقائق؟ ضهط/178) 


ح. أهذا الذي تقوله:...........؟ (شهط137) 


ط. هل يمكن أن تتحدث عن ذلك أكثر؟ 
وقد تعددت تعاريف التفكير الناقد» إذ يعرف بأنه عملية استخدام قواعد الاستدلال 
المنطقي وتجنب الأخطاء الشائعة في الحكم عبد السلام ورفيقه؛ 1982. ص7) كما ويعرف 
بأنه «عملية تقييم» الحكم على صحة وفاعلية رأي أو اعتقاد أو نظرية. موسوعة 0867) 
(51810210. 


أما منصور (1986 وص 83) فقد عرفه بأنه التفكير: الذي يعتمد على التحليل 
والفرز والاختيار والاختبار لما لدى الفرد من معلومات بهدف التمييز بين الأفكار السليمة 
والخاطئة». وقد اقتبس جابر عبد الحميد ورفيقه تعريف واطسون - جلاسر (ص 13) 
واعتيراه من اشمل التعريفات للتفكير الناقدء» وقد عرفا بأنه «فحص (بكفاءة وفاعلية) 
المعتقدات والمقترحات في ضوء الشواهد التي تؤيدها والحقائق المتصلة بهاء بدلا من القفز إلى 


ويفترض واطسون - جلاسر أن التفكير يتضمن ثلاثة جوانب. هي: 
1. الحاجة إلى أدلة وشواهد تدعم الآراء والنتائج قبل الحكم على موثوقيتها. 
2 تحديد أساليب البحث المنطقي التي تساهم في تحديد قيم» ووزن الأنواع المختلفة من 
الأدلة» وأيها يساهم في التوصل إلى نتائج مقبولة. 
3. مهارة استخدام كل الاتجاهات والمهارات السابقة. 
وقد فصل أنيس (115) الصفات العلمية الإجرائية للتفكير الناقد (عبد السلام 
ورفيقه. 1982. ص8) على النحو الآتي: 


وبهذا يكون التفكير الناقد من وجهة نظر بلوم القدرة على عملية إصدار وفق معايير 
محددة. والرم يوضح ذلك. 


ويمكن تحديد الخطوات التي يمكن أن يسير بها المتعلم لكي تحقق لديه مهارات التفكير 
الناقد على النحو الآتي: 
1. جمع سلسلة من الدراسات والأبحاث والمعلومات والوقائع المتصلة بموضوع الدراسة. 
2 استعراض الآراء المختلفة المتصلة با موضوع. 
3. مناقشة الآراء المختلفة لتحديد الصحيح منها وغير الصحيح. 
4. تمبيز نواحي القوة ونواحي الضعف في الآراء المتعارضة. 
5. تقيبم الآراء بطريقة موضوعية بعيد عن التحيز والذاتية. 
6. البرهنة وتقديم الحجة على صحة الرأي الذي تتم الموافقة عليه. 
7 الرجوع إلى مزيد من المعلومات إذا ما استدعى البرهان والحجة ذلك. 
ويتطلب هذا النوع من التفكير القدرات الآتية: 
- الدقة في ملاحظة الوقائع والأحداث. 


- تقيبم موضوعي للموضوعات والقضايا. 
ع توق الرشئوضة لق القزك واليه و الغوان] «السستمية 


- وحتى يمكن تنمية هذا النوع من التفكير» فإن ذلك يتطلب مراعاة عدد من العوامل 
المتصلة؛ وهي (وجيه؛ 1976. ص370): 
1. النقد العلمي: وعدم الانقياد للآراء الشائعة التي يتناقلها الناس. 
2 البعد عن النظر إلى الأمور من وجهة النظر الخاصة والتعصب لا. 
3. البعد عن أخذ ديات القلر المتطرفة 
4. عدم القفز إلى النتائج. 
5. التمسك با معاني الموضوعية» وعدم الانقياد لمعان عاطفية. 
أما نيدلر (2:276 ,1>5660165) فقد استعرض (12) مهارة من مهارات التفكير الناقد 

00 تغير في بناء المناهج التى تنمي أساليب 

التفكير الناقد وهي 

1. القدرة على تحديد المشكلات والمسائل المركزية» وهذا يساهم في تحديد الأجزاء الرئيسية 
للبرهان أو الدليل. 

2. تميبز أوجه الشبه وأوجه الاختلاف. وهذا يساهم في القدرة على تحديد الخصائص 
المميزة» ووضع المعلومات في تصنيفات لأغراض مختلفة. 

3. تحديد المعلومات المتعلقة بالموضوع., والتى لها القدرة على إجراء مقارنات بين اللأمور 
التي يمكن إثباتهاء أو التحقق منهاء وتمييز المعلومات الأساسية عن المعلومات الهامشية 
الأقل ارتباطاً. 

4. صياغة الأسئلة الى تساهم في فهم أعمق للمشكلة. 

5. القدرة على تقديم معيار للحكم على نوعية الملاحظات والاستنتاجات. 

6 القدرة على تحديد ما إذا كانت العبارات والرموز الموجودة مرتبطة معاً ومع السياق 
العام. 

7 القدرة على تحديد القضايا البديهية والأفكار التى لم تظهر بصراحة في البرهان والدليل. 


8. ثمييز الصيغ المتكررة. 


9 القدرة على تحديد موثوقية المصادر. 


0. تمييز الاتجاهات والتصورات المختلفة لوضع معين. 
1. تحديد قدرة البيانات وكفايتها ونوعيتها في معالجحة ال موضوع. 
2. التنبؤ بالتتائج الممكنة أو المحتملة» من حدث أو مجموعة من الأحداث. 

ويرى بول (1984 ,31ة©) أنه يجب على الطلبة أن يعرفوا أن هناك ميلاً طبيعياً لدى 
الناس لأخذ قيمنا ونظرتنا المتكونة عن الآخرين؛ بعين الاعتبسار» وينبغي علينا أن نفاضل 
باستمرار للتغلب على هذا الميل» ويميز بول (3:م ,78011987) بين المعنى الضعيف و المعنى 
القوي التفكير الناقد, إذ أن الأفراد الذين يستخدمون مهاراتهم في التحليل والمحاورة 
ويهدفون من ذلك إلى مهاجمة وتقليل أهمية آراء أولئك الذين لا يتفقون معهم. إِنما يمارسون 
المعنى الضعيف أما التفكير الناقد ذو المعنى القوي فهو الذي يحرر الفرد من حالة العجز عن 
إدراك وجهات نظر الآخرين ووضع فرضياته لفحص قوي الآراء المعارضة لآرائه. 


سمات الشخصية الناقدة 

هذا وقد تعددت سمات الشخصية الناقدة. فقد قدم فاروق عثمان في دراسته قائمة 
سمات الشخصية الناقدة» برصد سمات الشخصية الناقدة من وجهة نظر طلاب الجامعة 
وكانت كالآتي: 


جدول رقم (1): قائمة السمات للشخصية الناقدة من وجهة نظر طلاب الجامعة 


١‏ ادم م اوش بطي ساي 
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كما قام العديد من الباحثين بدراسة سمات الشخصية الناقدة. والجدول الآني يبين 
هذه السمات من مصادرها المختلفة. ش 


جدول رقم (2): سمات الأفراد ذوي التفكير الناقد 


3 8 
2 3 1 


6 ,آلا اعت 21 


(19) 2,[1/.,1987 رعصم امع ص1 | 
1 ,آ© بأقللة ! 


(25) 1985 /1.,77.] رععطمرعاد 
6 18.1970 .عم80 علا 


(17) 1987 ب .ل رمعا تماعت1 


1 قادر على التقد ا موضوعي. 


ا ار غلن التتخرير المرونة العقلية يمتلك قدرة على التخيل. 


(22) 1985 ,.18 بمممسيول< أ 
(1987013 فط رتعوسصتطاعة8 | 


(21) 1986 ر.ث يممقصجو ال ا 
: ال اتنا ا 


| يمتلك قدرة على الابداع - القدرة على وضع افتراضات منطقية 
عند حل المشكلات. 
ا القدرة على اتخاذ القرار - وقدرة عند حل المشكلات. 


| يهتم بالأدوار الاجتماعية بطريقة ة منطقية -- يهتم بالمنطق العقلاني 
| في التفكير. 1 

| القدرة على ربط المتخيرات - القدرة على تقبل آراء الآخرين - 
| القدرة على ! إعادة الحلول القدرة على الاكتشاف. 

يهتم بالأدوار الاجتماعية بطريقة منطفية يهتم بالمنطق العقلاني في 
السك القدرة غات رب المعشرات -الفدزة علثى يفبخل آزاء ١‏ 
| الآخرين - القدرة على إعادة الحلول - القدرة على الاكتشاف. 
يمتلك قدرة على الفهم والتحليل والتركيب. 


5 .1 .5 ,لاز عأمجى | 
(016 1985 13711 
(23 1977 :2.6 بطنتدة | 


1985 ,5.2 ,1110 عامه8 
(16) 5.1985 بوتصول أ 
(03 2.6.1977 رطتصرك | 


ل اد لصة .8 رمموم110 | 
1 (1977010] 
8( 195 مك ا 0 


02198200 بونعمم | 
(12) 1984 ,4ط رسعملماظ | 


| القردة على الاستدلال المنطقيء تينب الأخطاء الشائعة. 
. معرفة العلاقات التي تحاول فهم الأهداق المطلة. 50 
| القدرة على التناسق - الحوار - الجدل -الامتزلال 2 القحض: 
| نمتلك القدرة على الخيال “الزن 0 النقلدية القندرة لوم 
| توليد الأفكار- اختبار المعنئ. . اللي سا وه 

' | القدرة ة على التعامل -المرونة - التحدتي 


32 ل ,متم أ 


(5) 1971 ,مامومث 'ط أ 
02 01,1986ه رطتمة | 


- اليل | إلى امناقئشة: . ]3 (1984018,.طط بمعلام> | 


الخطوات التمهيدية للتفكير الناقد المدمج يذ المنهج 
- قراءة النص واستيعابه وتمثله. 
- تحديد الأفكار الأساسية. 
- تحديد المفاهيم المفتاحية. 
- صياغة محتوى النص ومضموثه في جملة خبرية. 
- إبقاء الجملة الخبرية على شاشة الذهن (أنا أفكر ب...) 
- اعتبار مجموعة الأفكار المتضمنة في النص. 
- تنظيم المعلومات بطريقة متسلسلة ومنطقية. 
- تقويم المعلومات المنظمة والمتسلسلة المنطقية. 

إن تحقيق ال هدف في المرحلة التمهيدية هذه يتطلب السير بهذه الخطوات متدرجة قدر 
الإمكان حتى تصبح لدى الطلبة المهارات اللازمة» وعند إتقانهم لما يكن للمعلم السير ممع 
الطلبة في مراحل التدريب في المرحلة التى يريدون. 

تقوم مهمة المعلم في كل مرحلة على أن يتأكد من مهارة الطلبة في ممارسة كل خطوة» 
ومناقشتهم فيهاء وإعطاء المزيد من الأمثئلة حتى تتوفر الآلية في ممارسة المهارة. 
الإجراءات التمهيدية للتفكير الناقد المدمج # المنهج 

إن تدريب الطلبة على ممارسة التفكير الناقد في الخبرات التى يواجهونها سواء أكانت 
تعلمية تعليمية أو حياتية:؛ تستدعي أن يدرب الطلبة على ممارسة مهارات بسيطة تمهيدية 
حتى يتحقق لديهم الاستعداد لممارسة التفكير الناقد أو التدرب عليه. 

وقد تم تبني الافتراض الذي أذ أحد المناحي» أنه يتم تعلم الطلبة مهارات التفكير 
الناقد وفق المواد الدراسية الصفية التى يتفاعل معها الطلبة وفق منهاج مقرر.. واعتماداً على 
ذلك أمكن القول إنه باستخدام المواضيع الدراسية الصفية يمكن تدريب الطلبة على تمارسة 
التفكير الناقد. 


إن تدريب الطلبة على ممارسة التفكير التاقد وفق وسط محدد و 2 ومسلسل له عدد مسن 


ويمكن تحديد الإجراءات التمهيدية للتفكير الناقد وفق الأنشطة التى يمارسها الطلبة 
والمعلمون في المواقف الصفية والخبرات التعلمية. ْ 

00 المعلم والطالب في تعليم التفكير الناقد وتعليم الإجراءات التمهيدية 
وفق المخطط الآتي: 


يقوم الطلبة بقراءة النص قراءة فاهمة مستوغبة. أ 
35 يستعمل الطلبة:مبساعدات التذكر في فهم| 
الخبرات المنضمنة في النص. 20 ٍ 
يروي الطلبة لأنفسهم ما قرأوا. 

يفكر الطلبة بمحتويات النص. 
. يمحدد الطلية الأفكار الأساسية التي يمكن | 
تحديدها فكلما ازدادت الأفكار الأساسية كلما أ 
دل ذلك على فهم الطلبة واستيعابهم للنص. ] 
يقوم الطلبة بتعداد المفاهيم الأساسية وتسميتها | 
وخصرها في قوائم وفق أي تصنيف يريدونه. 


يطلب إلى الطلبة قراءة النص واستيعابه وتمثله. 


ٍ 2 يطلب إلى الطلبة تحديد الأفكار الأساسية. 
ويطلب إليهم عدد الأفكار التي توصلوا إليهاء 
ويمكن أن تسجل على السبورة. 


|3. يطلب إلى الطلبة تعداد المفاهيم المفتاحية 
وذكرها وتسميتها. 
ويقوم المعلم بالتجول بين الطلبة للتاكد من 
أنهم يقومون بهذه العملية والحصر عدد 
المفاهيم التى يمكن تعدادها الأدنى والأكثر. 

4. يطلب إلى الطلبة صياغة محتوى المادة أو النص 

| على صورة جمل خبرية. 


يقوم الطلبة بتحديد الخبرات التي يمكن أن | 
تصاغ على صورة جمل خبرية تروي حدثاً أو | 
موقفاء أو:خيرة (وكلما زادت الجمل الخبرية | 
التي يمكن استخلاصها كلما عكسن ذلك ) 
استيعاب الطلبة وفاعليتهم في النص أو المادق | 
أو الخيرة التعلمية). ا 


يدرب الطلبة أنفسهم على زيادة الفترة الربية ا 


|5. يطلب إلى الطلبة المزيد مسن التفكير في ما 
|3 توصلوا إليه من جمل خبرية. . التي تبقى فيها الجملة الخبرية في أذهانهم ويسال | 
: دلواي ْ الطلبة أنفسهم الأسئلة الآنية لممارسة ذلك: . ْ 


م ما الذي أفكر به؟ . 
- ما طبيعة الخيرة الي أذكر بها؟ .. 
0 1 - اذا أفكر بهذم الفكرة؟ : 0 
)نري ضراو سرجيع 
5 ا الت اده 1 ماذا ممكن ان أضيف مله :الفكرة؟: 0 ٠‏ 
|6. يطلب 1 الطلبة باعبار مج مجموعة الأتكار | - يققوم الطلبة باختبار م مجموعة من ْ 
0 2-7 الأفكار الى يتَضْمتها التص. - 00 


درب كل متهم نفسه على التفكير في 
مضمونهاء والنظر إليها من زوايا مختلقة غير | 
0 الي تار إلبها فبل 00 ظ 


يشجع الطلبة في تقليب الآفكار وإعادة النظر | 
| إليها... ويتاكد من توفر الخد الأدنى من | 
'(٠‏ الأفكار الرئيسة لدى 0 بعد أن يكون 
قداتم خصر عددها... 
7 يطلب إل الطلبة تنظيم المعلومات والخشبرات 

التعلمية بطريقة له وم ٠‏ ويتم ذلك 
وفق مايلي:. 
تدريب الطلبة على اغتبار اتجاهات تنظيم 
الخسبرة لكل مجموعة من الطلبة وقسق 


يتتحدث الطلبة افده عن لطريقة قي 3 نا 
ال 


يتحدث الطلبة الآنشهم بما توصلوا اب 
تنظيمات: 


3 


.1غ اعتبازمنطق عندد تتنظم فيه المعلومات | -: يفحدث الطلبة لاتفسهم عن الطريقة ليم 
3 م تنظيم الواد والخيرات موجيهاً.: ف 


0 “اتشجيم الطلبة على السير وفق مستواهم» 
3 ووفق أسلوبهم؛ وحثهم وتشجيعهم على 
ا ممارسة ذلك في ص مرة. 

- التاكد دائماً: من صحة سير الطبة في 
المهمات التي يسيرون بها.. ْ 

ْ 7 د يطل المعلم | ل الطلبة: أن يسصفوا طريقة 
10 0 .للخبرات السب اللي أطلقه 
01 بطل إل الطلبة ث: تقنويم م العاوسات ] المنظمة 


كن يسمي الطب الي ا 
الخبرات. 0 


يمكن للطلبة أن يشرحوا انهم ارين لج ٍْ 
نظموا فيها الأشياء وخصائصهم. . ْ 
يمكن للطلبة أن يقازنوا بين الطريقة قي الي تظموأ 
:فيها الأشياء والطريقة التي 7 
| مجموعات اخرى من الطلبة في الصف ١‏ | 
- يقوم الطلبة بالممارسات الآئية: 


1 المتسلسلة المنطقية: - يشال الطلبة آنة تستهم فل العلوعات منظمة؟. 
| - مدى دقة 1 العلومات.- : - معيار تنظيم المعلومات.. ْ 
| -مدىسلله 7 وفق أي سل م تظيم المغفة.. 


- ندى دقة التسلسل. . 
8 مدى توافر المنطق الذي ب يستخدنة الطلبة عادة 
في معالجتهم للمواقف. - 1007| 


اد عدى توفر اطق في المعلوماتة 


التفكبر الناقد المدمج وفق نص الحجاج بن يوسف 


مهارات التفكير الناقد المدمج 
المهارة الأولى: التمييز بين الحقيقة والرأي 


الحجاج جبار ولكنه كان فقيراً وذميم الخلقة. أعو (غير لازمة». ١.‏ 


واو 7 


8 


محتوى برنامج مهارات التفكير الناقد المدمج ف المنهج 
بالعودة إلى النص بعنوان: ظ 
تراجم بعض الخطباء في عصر بتي أمية/ الحجاج بن يوسف 
كتاب الأدب نصوصه وتاريخحه (1997) المرحلة الثانوية» الصف الأولء المملكة العربية 
السعودية» الرئاسة العامة لتعليم البنات ص 138-ص139. 


نموذج بناء وتطوير مهارات التفكير الناقد المدمج ضمن نص 
"التهاون 0 . مملكة الفحل” 


مهارات التفكير الناقد المدمج # المنهمج 
1. التمييز بين الحقيقة والرأي. 

2. معرفة صياغة الافتراضات. 
3. تحديد السبب والنتيجة.. 

4. صلة المعلومات بالموضوع. 
5. اكتشاف التناقضات. 
6 
7 
8 


محتوى برنامج مهارات التفكير الناقد 

سيتم تطبيق مهارات التفكير الناقد على أحد دروس القراءة بعنوان التعاون - مملكة 
النحل.. 

الوحدة السابعة» من كتاب اللغة العربية للصف السابع الأساسي المملكة الأردنية 
الماشمية» عمان؛ مديرية المناهج؛ ص 62-61. 

والنص مأخوذ في الأصل من مجلة العربية العدد (374)» كانون الثاني, 1990 
للمؤلف فهمي مصطفى محمود. 


كي مد ل 0 د ن حيتهاذ لك راس 


1 م ف 0 كين ا انقة ديتوققن عن الإسراف والخروج. 


00 0 
> لشب شجل ليس فيه متخائل أو جات . . 3 


0 ار 
| العاملات قد يزيد على مئة ألف عاملة. والكلة أكبر حجماً من اليعسوب, تعمر من أربع إلى حمس | 
]| سئوات. بيتما يعيش اليعسوب ثلاثة أشهرء وهو أكبر قليلاً من العاملة التي تعيش ثمانية أسابيع على | 
ا ا ؛ لكن وجودها ضروري جدأ | 


نيح لملكة ف حمل الزقاف 57 بم 


ظ بعل إل انا اال 0 و حتى تظهر 


| يلاقي مصيراً رهيباً بانتظاره» إذ .سرعان .ما تهاجمه :مربياته اللاآني. كن يذلن 'قصارى. جهدهن في تربيته 
.وتدليلة» فيمرقته إزبأ إزء ب أ لأن دورة الذي وجد من أجله قد نتهى»” وما عادت له فائدة أو عمل يقو 1 00 
| فلا بد من قتله. 0 ا 00 َ 0 
ٍْ وتوم اللكة- والفرحة والنشاط يقعرانها بع عراسي ب الؤفاف التي - ين افد كف يل [ 
ْ لبويضات: قشع حولي آلف وتمسنة | ل لقي يقة ف الوم الواحد لقره تيد على ثلانة اشير أ 
أد تفقس البويضات بعد وضعها بثلاثة أيام: وتباشر العاملات تغذية اليرقات. ورعايتها مدة اسلقة: 5 ا 
تتشرنق بمدها البرقات» فتغلق التخروب علق تفنهاء وتيقى كذلك حت حرج غلا كاملة. .. 0 
ْ لام الوه اي لت 1 ل ارا 
النخروب وحتى خروتجها من سخشرة كاملق ينما بجتاج الذكر إل واحد وحشرين يوبا ويم 1010 | 
إل أزيعة وفشرين يونا : 0 ش 1 
ْ وهنا غيد أنفسنا مام أعجوية من أغاجيب ملككة الدحل لمليشة بالغراني: وما هر العقولء أ 
١‏ التايلات تاي ورعاة الاك حي ابا ند على كل با 0300000 
| يوميأء مئذ خروجها من البويضة حتى دخوها الشرنقة. 2 0 0 
| ويقدر الباحثون أن اليرقة الواحدة تلقن عشرة آلاف زيارة منل فقسنها وس تبشرئقها. والذي | 
يحدد ما إذا كانت اليرقة ستصبح ملكة أو عاملة. هو نوع الظعام الذي تتلقاه اليرقة. . فإن أعطيت اليرقة. 
| الغذاء الملكي- - وهو غذاء تفرزه النحلات الفتية من غدد خاصة طوال الأيام التي تسبق دخوها الشرنقة | 
| - فإنها تخرج ملكة. أما إذا أطعمت اليرقات الغذاء الملكي في الأيام الغلاثة الأول من جياتهاء ثم غعذيت. 
| بخبز النحل - وهو طعام يتكون من العسل المخلوط - حت شرق انيه 0 .أما ا برقت 
ا الذكورء فإنها تتغذى بخبز النحل طوال ذ فترة حضانتها. :. ا و م ل يو ا 
ْ وفي فصل الشتاء يقل الطعام. داخل المملكة وتسوء لسرن ريه فتسلر على النل من| 
العاملاات الخروج لخلت الطعام», وتعلن. حالة الطوارئ ف أرجاء المملكة» وتفرض | العتاملات ت برنامع | 
| تقشف شديد للحفاظط على ما بقي من موارة غذاية إلى ين اعتدال الجو مرة اخرى. 0 1 


٠‏ بتصرف عن مجلة (العربي (الشهرية)؛ ا 
العديد د (374) كاتون رثاتي 1990 0 


إستراتيحية تعليم مهارة "التفكير الناقد" المدمج 4 المنهج 
الصف الثاني متوسط ضمن وحدة: الدولة الأموية 


الأهداف العامة التعليمية لتدريس وحدة (الدولة الأموية): 


.1 


تعريف الطلبة بكيفية قيام الدولة الأموية» والتغيرات التي طرأت في الأوضاع السياسية 
منذ تأسيس الخلافة الأموية إلى سقوطها. 

إبراز الدور القيادي لأهم خلفاء الدولة الأموية: معاوية بن أبي سفيان؛ عبد المللك بن 
مروانء والوليد بن عبد الملك وعمر ببن عبد العزيزء وماتم في عهد كل منهم من 
إنجازات ساهمت في تقدم الدولة الإسلامية ورقيها في الجوانب السياسية والاقتصادية 
والعلمية والعمرانية. 

إعطاء فكرة موجزة عن الثورات والحركات المناوئة للدولة الأموية. وكيف استطاعت 
الدولة الأموية إخماد بعضها من جانب» ومن جانب آخر كانت تلك الحركات سبباً في 
سقوط الدولة الأموية. 

إبراز ما وصلت إليه الدولة الأموية من اتساع في عهد بني أمية عن طريق الفتوحات 
الإسلامية» وما نتج عن ذلك من دخول أمم في الدين الإسلامي سواء عن طريق الفتح» 
أو الدعوة إلى الإسلام بالموعظة الحسنة. | 

إشعار الطلبة بما آلت إليه الخلافة الأموية من الانهيار نتيجة لتمزق الكلمة فيما بينهم 
وحب الدنياء وتقديم المصلحة الشخصية على مصالح المسلمين العامة. 

استخلاص الدروس والعبر ما حل بالمسلمين عندما دبت الخلافات فيما بينهم وأن 
التذكير بذلك إنما هو لأخذ الحيطة والحذر حتى لا تتكرر المأساة. 


اعتراز الطلبة بأمتهم الإسلامية وما وصلت إليه من تطور حضاري فق عهد الخلافة 
الأموية. 

الإشادة بالأدو ار الجهادية التى قام بها قادة الفتح الإسلامي في عهد بني أمية في فتح 
البلدان ونشر الدعوة الإسلامية ومن أبرزهم: موسى بن نصير» طارق بن زياد قتيبة بن 


مسلم الباهلي» وحمل الثقفي. 


0 
0 


4 
1 


التفكير الإبداعي المدمج 

تعريف الإبداع 

مسلمة التفكير الإبداعي المدمج 

افتراضات التفكير الإبداعي المدمج 

مقارنة بين التفكير الإبداعي والتفكير الناقد المدمجين 
التدرب على التفكير الإبداعي المدمج ذ المنهج 
ممارسات لإثارة التفكير الإبداعي المدمج 

اساليب التدرب على التفكير الإبداعي المدمج 4# المنهج 
مكونات الإبداع المدمج 4 المنهج 

قدرة التفكير الإبداعي التفريقي المدمج 

قدرة التفكير الإبداعي التجميعي المدمج 

مراحل تطور الفكرة الإبداعية المدمجة لذ المنهمج 
تكنيكات التدرب على التفكير الإبداعي المدمج ل المنهج 
مناخ تطوير التشكير الإبداعي المدمسج 

التفكير الإبداعي المدمج وفق محتوى صوري 

عقبات التفكير الإبداعي المدمج 


تمرين # الشعور التشعبي 4 إعداد د. فرانك ويليامز وترجمته رلى الفرا 


الفصل الثاني عشر 
التفكبر الإبداعي في نموذج الدمج في المنهج 


طلا عستلستط'1' ع حكتلوء 0 
حنا انع تدان صا [ع15100] سمتكي]1 


التفكير الإبداعي المدمج 

إن الإبداع ظاهرة ذهنية متقدمة يعالج الفرد فيها الأشياء والمواقف والخبرات 
والمشاكل بطريقة فردية أو غير مألوفة» أو بوضع حلول سابقة والخروج بحل جديد. 

وتعتبر مهمة التدرب على الإبداع مهمة وطنية؛ إذ أن تدريب الطلبة على معالجة 
القضايا التي يعاصرونها بأساليب وطرق جديدة بعيدة عن التقليد؛ يساهم في تسليح الطلبة 
بقيم المعاصرة ويساعدهم على التكيف بطريقة ناجحة ومتفوقة» دون أن يقف مشدوهاً فاغراً 
فاه تجاه التجديدات التي لم يزوده مجتمعه بما يمكنه من مواجهتها. والتكيف صفة شخصية 
إيجابية يسعى كل فرد إلى تحقيقهاء ونستحق أن تبذل من أجل تحقيقها الفاعليات المدرسية 
وأجهزة الإعلام ووسائط المعرفة المختلفة. 


ويساهم التفكير الإبداعي في تحقيق الأهداف الآنية لدى الطلبة: 


يعتبر الوبداع ظاهرة متعددة الوجوه وتتضمن إنتاجا جديداً وأصيلاً وذا قيمة من قم 
الفرد أو الجماعة. 

وهو نشاط ذهني أو عملية تقود إنتاجاأ يتصف بالجدة والأصالة» والقيمة في امجتمع 
ويتضمن إيجاد حلول جديدة للأفكار والمشكلات والمناهج. 

وهو القدرة على تكوين أبنية أو تنظيمات جديدة. 

ويعرفه المعرفيون بأنه: 'ظهور لإنتاج جديد يطوره الفرد عن طريق تفاعله من الخبرات 
الى يكتسبها ويصل إلى صورة جديدة. 

ويحدد جيلفورد الإبداع بقوله: الإبداع عملية ذهنية معرفية تتضمن الطلاقة: والمرونة: 
والأصالة؛ والإثراء بالتفاصيل. 


مقارنة بين التفكير الإبداعي والتفكير الناقد المدمجين 


يتحدد بالقواعد المنطقية المديجمة في ال 


التدرب على التفكير الإبداعي المدمج 2# المنهج 

إن هدف التدرب على التفكير تشغيل الذهن بطريقة أسرع مما كان عليه: 

- إن التفكير عملية ذهنية يشغل فيها الذهن بهدف إبداع حل لمشكلة جديدة أو الوصول 
إلى اكتشاف أو اختراع جديد. 

والتفكير الإبداعي يتضمن: 

- النظر إلى الأشياء المألوفة نظرة جديدة. 


- إبداع أفكار جديدة وأصيلة. 

- معالحة القضايا بطريقة أكثر مرونة. 

- تقليب الفكرة بعدة وجوه. 

- تفصيل الفكرة ورفدها بمعلومات إضافية واسعة. 

- إطلاق الفكرة المتعلقة بالفكرة الواحدة. 

- التفكير مهارة التشغيل الى يستخدمها الذكاء في أثناء القيام بالعمل مستنداً على عامل 
الخبرة واعتماداً على ذلك فإنه يمكن التشبيه بالآني: 


- إن للدماغ القدرة على التفكير بسرعة (400) كلمة أو (500) كلمة في الدقيقة وية 
بسرعة (120) كلمة في الدقيقة..؟ 1 


التفكير المدمج بإيجابية 

- اجعل عقلك يفكر بإيجابية ولا يعمل ضدك. 

- استخدم كلمات إيجابية للتعبير عن مشاعرك وأفكار 
- انظر إلى الأشياء بإيجابية. 


تتحسن بالضرورة. 
- التفكير الإيجابى يركز على النجاحات. 
- المفكر الإيجابي لا يفكر بالخسارة ولكنه يبرمج نفسه للفوز دائماً. 
- المفكر الإيجابي يبرمج نفسه حتى لا يكون غبياً بل حتى يكون يقظأ ومتنبها. 


- اخير نفسك عن الأشياء المثيرة فيما تريد عمله كل يوم. 

- اخير نفسك أنك حقيقة بدأت تحب ما بدأت به. وأن ذلك سيجعلك أكثر ته ؤلا. 

- التفكير الإيجابي يساعد على تحقيق الحدف. 

- المفكر الإيجابي يتصور الأفكار السلبية على أنها أفكار متفرقة» وسيئة ويسعى لطردها 
دائماً. ١‏ 

فكر بإيجابية في المنهج وقل: 


- يمكن أن أفشل إذا ما. 

- كل شيء أبدأ به ينقلب إلى خطاأ. 

ب آنا كر ظ 

- أنا مريض بسبب... 

- إن ذلك ليس مجدياً. ْ 
- لا أريد أن أخطى. . 

- أرجو أن لا تنتقدني. 


أساليب التدرب على التفكير الإبداعي المدمج 4# المنهيج 


- حاول أن تقضي بعض الوقت مع أفراد يتصفون بالفكر الإبداعي. 
- اكتب أية فكرة تخطر على بالك. 

- حاول أن تدرب نفسك على الفكاهة. 

- افترض أن كل شيء ممكن الحدوث. 

- اكتب في قائمة كل الإيجابيات عن نفسك. وما يمكن أن تفكر فيه نحوها من مثشل أني 


أنسجم مع الآخرين بسهولة 
- أسأل نفسك سؤال ماذا لو... 

« ماذا لو أصبحت السماء حمراء؟ 

» ماذا لو يملك الناس عيئاً واحدة؟ 

» ماذا لو كانت النملة أكبر من الإنسان؟ 

ه ماذا لو كانت البحيرة مصئوعة من شوكلاته؟ 
بتسم» استخدم استعارات» وتشبيهات من مثل: 

» الدماغ - كالبنك تأخذ منه بقدر ما تضع فيه. 
- إن ركوب الدراجة مثل... 

© إن المعدة مثل... 


0 
٠. 


» إن التقدم إلى الامتحان مثل... 
- اخترع حلولة جديدة لمشكلات معقدة. 
- العب مع نفسك فقط افترض.... 
- إني أنيت بفكرة تنظيف السيارة باللين.... 
- انتبه للأفكار. البسيطة والتى يمكن أن تكون كبيرة عندما تبدأ باعتبارها. 
- فكر في أساليب مختلفة للتعبير عن إبداعك. 
- الرسمء التصويرء الكتابة» الطبخ» لعب رياضة.... 


- اعتمد على التقدير في قياس الأشياء التى تواجهها قبل أن تستخدم المتر أو المسطرة أو 
أداة القياس. 


- اكتب قوائم عن الأسماء المترادفة لشيء ماء الأشياء التى تعرفهاء استعمال الأدوات 


وحث ذاكرتك على ذلك. 
- تخيل ذهئك مثل البيت المغلق: وأنك تحمل المفتاح في القفل أدره.... 
مكونات الإبداع المدمج 4# المنهج . 
يمكن تحديد عدد من مكونات الإبداع: 
1. الطلاقة 


وتتضمن تعدد الأفكار التى يمكن استدعاؤها أو السرعة التى يتم بها استدعاء 
استعمالاات» ومرادفات وفوائد لأشياء حادق سيولة الأفكار وتدفقها وسهولة توليدها. 


مثال: 

ه اذكر ما تستطيعه من الكلمات المرادفة لكلمة ما؟ 

٠‏ عدد استعمالات الكتاب المدرسي. 

ويمكن قياس الطلاقة بالأدوات الآتية: 

سرعة التفكير بإعطاء كلمات في تنسيق محدد. 

٠‏ تصنيف الأفكار وفق متطلبات معينة. 

« القدرة على إعطاء كلمات ترتبط بكلمة معيئة. 

« القدرة على استخدام الكلمات في أكبر قدر ممكن من الجمل أو العبارات ذات المعنى. 


وتأخذ الطلاقة عدة صور: 
٠‏ قة أشكال. 

» طلاقة رموز. 

٠‏ طلاقة المعاني أو الأفكار. 
» الطلاقة التعبيرية. 


ملل اواو ممم كميام 


«الح اه عع وام واو اها لز امام واه 


2 المرونة 
وتشير إلى القدرة على تغيير الحالة الذهنية بتغير الموقف. وهي عكس الجمود الذهني. 
أنواع المعرفة 
© مرونة تلقائية. 
» مرونة تكيفية. 1 
3. الأصالة 

وتعتبر الفكرة أصيلة إذا كانت فكرة غير متكررة» وهي الفكرة الى لا تخضع للأفكار 
الشائعة وتتصف بالتميز. وتعتمد هذه الخاصية على فكرة الملل من استخدام الأفكار المتكررة 
والحلول التقليدية» وتتركز على أفكار ذات قيمة من حبث النوع والجدة وهي التفرد بالفكرة. 


4. الحساسية تجاه المشكلات 

وتتضمن ملاحظة الفرد الكثير من المشكلات في الموقف الذي يواجهه؛ ويدرك 
الأخطاء» ونواحي النقص والقصور والإحساس والشعور بالمشكلات. وتتضمن ارتفاع 
مستوى الوعي وزيادته. 


5. التفاصيل 

وتتضمن الوصول إلى افتراضات تكميلية تؤدي بدورها إلى زيادة جديدة» وهي عبارة 
عن مساحة الخبرة» والوصول إلى تنميات جديدة ما يوجد لدى المتعلم من خبرات. 
وإليك الخطوات التدريبية لإدراك التفاصيل وتوسيع الخيرة: 


قدرة التفكير الإبداعي التفريقي المدمج (عللكلستط) امعو اط) 

وهو التفكير الذي يتصف بالأصالة مع التركيز على نوع النواتج وكيفيتهاء كما 
وينضمن إنتاج معلومات جديدة من معلومات معطاة» وتوليد معلومات جديدة منها أيضاء 
ويسمح هذا الأسلوب الإبداعي بمساعدة الطلبة على تخطي ما هو موجود ويتصور حلولاً 
ونتائج عن طريق خبراتهم: ومعارفهم. واجتهاداتهم التي لا تعتمد على تفاصيل أو حقائق 
محددة. 
مثال: 
- ماذا يحدث لو لم تكن هناك معاهدة سايكس بيكو الموقعة عام 1916 بين بريطانيا وفرنسا؟ 
- تصور لو أن إنساناً خلق بدون حاجة لطعام أو شراب؟ 
قدرة التفكير الإبداعي التجميعي المدمج (8لعلستط) غدعع :ء07)) 

وتتضمن إنتاج معلومات صحيحة محددة تحديداً مسبقأ أو متفقأ عليه ويعتبر النشاط 


« 


الببحث. ويكون النجاح في هذا النشاط مضموناً. 


+ 
كك 


- وضح لماذا يطلون جدران المستشفيات باللون الأزرق؟ 
- أعرب الكلمة الى تحتها خط ' كتب خالد الدرس ؟ 


مراحل تطور الفكرة الإبداعية المدمجة ف المنهج 
يمكن تحديد مراحل تطور الفكرة الإبداعية وفق أحد النماذج بالطريقة الآتية: 


.1 


مرحلة الإعداد أو التحضير 
وتتضمن هله المرحلة الأتي: 


استحضار الخبرات امجتمعة السابقة لدى الفرد. 

تحديد المجال المعرفي والجزائي. 

محاولة التوصل والإطلاع على الخبرات من مصادرها المختلفة التى ترتبط بالمجال أو 
القضيية: 

تنظيم الخبرات المتجمعة وترتيبها بهدف الوصول إلى استيعاب دقيق للقضية. 


2. مرحلة الا حتضان أو البزوغ 


وتتضمن هذه المرحلة: 


التفكير الجحاد والانشغال الذهني بالموقف. 
تعشيب الأفكار غير المنتمية أو غير المرتبطة. 
مراعاة العامل الاقتصادي الذهني في المعالحة. 
الشعور والتفاعل مع الموقف. 

وضع جملة حلول مقترحة. 

صياغة الفكرة الحديدة. 


3. مرحلة الإلهامأوالإشراق 
وقصضى 5ل يله بالتجفلة الإبداعية أن الجداح الاتراض »تمن كله الرعلة 
بإنتاج المزيد والجديد من القوانين العامة لا يمكن التنبؤ بها. وتظهر الفكرة فجأة» وتبدو. 
المعلومات والخبرات وكأنها نظمت تلقائياً دون تخطيط. وتضمن هذه المرحلة مرحلة النوم 
على الفكرة» وتركها لوقت ما. 


4. مرحلة التحقق 

وهي مرحلة تجريب الأفكار التى تم التوصل إليها واختبارهاء والتحقق من فائدة 
وعملية هذه الإستراتيجية في مواقف كثيرة. وتتضمن عملية التحقق اختبار الفكرة وصحتهاء 
للوصول إلى صياغة دقيقة. 
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ربية (1991) بعنوان المسلك) | 


تكنيكات التدرب على التفكير الإبداعي المدمج 2 المنهج 
27 التركيز في التكنيكات الإبداعية على التكنيكات الجماعية» التي سيتم التدرب 
على | خدانه) وفق مجموعات وإليك هذه الأساليب: 


1. تآلف الأشتات 


تتضمن هذه الطريقة التعامل مع الأشياء بالصورة الآتية: 
- جعل المألوف غير مألوف. 
- جعل غير المألوف مآلوفاً. 
واستتخدام عمليات الممائلة: 
- شبكة المواصلات. 
- الكاربورتير والقلب. 
- الشبكة السلكية والجهاز العصي المركزي. 
ويطلب فيها من الطلبة اللعب بالكلمات.... مثل افتح - تفاحة» اللعب بالمبادئ - 
يندفع الماء من أسفل إلى أعلى؛ العب بالاستعارات والتشبيهات - حركة اليد وأداة الحفر. 
2. العصف الذهني أو التفتق الذهني 
يقوم هذا الأسلوب على الفرضية الآتية: 
إنه إذا سمح للذهن بأن يطلق العنان للتفكير في قضية أو موقف. فإن الأفكار تتدفق 
دوثما كابح, وبغض النظر عن مدى تحققها. , 
والمبدأ الذي تستند إليه فرضية الكبح هو: فكر الآن ثم قيّم وتحقق فيما بعد.. وتقدم 
في هذا الأسلوب مواقف وقضايا مفتوحة النهاية. 
مثال: 


افترض أنك مدير مصنع وأن من جملة ما ينتجه المصنع نكاشات الأسنان وأنك تريد 
أن تزيد من تسويق هذا المنتج... فكيف تمكن زيادته عن طريق استخدام أسلوب التفتق 
الذهني: 
إستراتيجية الحل : 
1. اكتب أكبر عدد ممكن من الأفكار في وقت محدد. 
2. لا تسأل عن مصداقية هذه الأفكار. 
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تجنب النقد أو التردد للأفكار الجديدة حتى تدونها في الوقت المحدد. 

اجمع الأفكار المدونة والمولدة في تسلسل منظم حتى تكون ذات فائدة في معالجة الموقف. 
احذف في النهاية الأفكار التي تشعر أنها غير قابلة للتطبيق. 

إختر حلين أو حلولاً ترى أنها تمثل أفضل الحلول. 


3. أسلوب الأفكارالبديلة 


ويتضمن هذا الأسلوب وضع الحلول موضع المناقشة» حيث يطلب من المشاركين في 


جلسة التدريب على الإبداع والانقسام إلى مجموعتين» مجموعة موافقة على ماتم الوصول 
إليه»ء ومجموعة معارضة وإدارة الحوار بين المجموعتين» بعد أن يكونوا أعضاؤها قد حدلدوا 
نقاط الاتفاق» ونقاط الاختلاف وفق معايير يتم تحديدها. 


الفكرة: وتقبل الآخرين للفكرة .| 


: | الآثار الحسنة والسيئة على مشاعر الآخرين. ‏ 


.. كيف كان اللون» الشكل؟ وكيف يمكن أن يعدل؟‎ ١ 


مناخ تطوير التفكير الإبداعي المدمج 
يمكن تحديد المناخ الذي يساهم في تطوير الإبداع المدمجج بالآتي: 


1. اذكري حقيقة تلاحظينها في النص 


2 اذكري رأيك في الصورة 


واواع .فقي ووه يع مو و ةهونم مس و وعم وو ع و و يرن مويو مور هم نجي وي و جد يه اواو م ني و م وم فورعم مم ع مي ب و م ع مومه وق هم معاا روث ممم مو 


عقبات التفكير الإبداعي المدميج 
قد تقف في طريقه عقبات متنوعة وكثيرة تجدر معرفتها وتحديدها قبل البدء في تنمية 


هه 


علي الشكين الانداعي :ومن هلاه العقبات: الختخضية الظرقيةة اللدوسية 3 
أولاً: العقبات الشخصية 

وتشمل ضعف الثقة بالنفسء والامتثال الدائم للآخرين؛ والرغبة المفرطة» والحماس 
الزائد لتحقيق الانجازات» ونقص الوعي بالمثيرات البيئية» والتفكير النمطي المقيد بالخطية 
وكذلك التسرع وعدم احتمال الغموض في المواقف (حمودة. 2000). 
ثانيا: العقبات الظرفية 

وتشمل: مقاومة التغير والمخوف من الأفكار الجديدة» وعدم التوازن بين الجد 
والفكاهة أو بين التنافس والتعاون. 

كما يمكن التحدث عن معوقات التفكير الإبداعي في الأسرة والتى من أبرزها 
الاتجاهات السلبية وأسلوب التنشئة الأسرية القائم على التسلط وعدم الاهتمام والنمطية في 
التعامل مع الأيناء. 


كالثا: العقبات المدرسية 


أما معوقات التفكير الإبداعي في المدرسة فأبرزها طرق التدريس التقليدية التلقينية» 
والمعلم المتسلط غير المعترف بالتفكير الإبداعي. 
ومن تحليل ما سبق يمكن القول إن التفكير الإبداعي: 


كما يمكن حصر عدد الخصائص الشخصية: والانفعالية والمعرفية التى تيز المفكر 
المبدع (قطامي, 2011). 


هذا ويؤكد تحليل التفكير الإبداعي وخصائص المفكر المبدع فيما ورد أعلاه العلاقة 
الوثيقة بين التفكير الإبداعي والتفكير الناقد فيما يشير التفكير الإبداعي إلى القدرة على 
خلق أفكار جديدة وأصيلة ويعمل على ربط الأسباب بالنتائج في المشكلات المطروحة» 
يعمل التفكير الناقد على استيعاب الأفكار الإبداعية للتفسيرات الخاصة بالمشكلات 
المطروحة؛ ما يعنى أن مهارات التفكير الإبداعي تحتاج إلى الناقد» ويمكن توضيح العلاقة بين 
النمطين من خلال التشابه أوالاختلاف في جدول المقارنة الآتي: 


تمرين 4 الشعور التشعيبي 
إعداد: د. فرانك ويليامز 


رلى الفرا 


اسم الطالب الميف 
التعلميات: 


هذا تمرين سيساعدك على اكتشاف مدى ما تشعر به من إبداع تجاه ذاتك. 

بين الجمل القصيرة التى ستقرؤها في الصفحات الآتية ستجد أن بعضها يناسبك 
بالتأكيد أكثر من غيرها. هذه الجمل يجب أن تختار لها علامة (0) في خانة (ينطبق علي غالباً). 

بعض الجمل قد يناسبك بعض المرات. هذه الجمل يجب أن تختار لما علامة ©2) في 
خانة (ينطبق علي أحياناً). 

بعض الجمل قد لا ينسابك إطلاقاً. هذه الجمل يجب أن تختار لما علامة (2) في خانة 
(لاينطبق علي غالباً). 

أما إن صادفتك جمل لاتستطيع اتخاذ قرار بمدى ملاءمتها لك. فعليك اختيار علامة 
() في خانة (لا أستطيع أن أقرر). 

لا داعي لتذكر ذلك أن تجبب على كل الجملء ولا داعي لإطالة التفكير في الجملة. 
لا توعد ]يات ميم أزاخطا: لعتى الخانة اللاقمة لأول مور يرد إل يالك مسدعا تا 
الجملة. هذا ليس اختبارا محددا بوقت» ولكن من الأفضل أن تجيب على الجمل بأسرع ما 


#« سي 


١‏ تذكر: حاول أن تجيب على كل جملة بالطريقة التى تشعر بها حقاً تجاه نه ك. ضع 
علامة (©7) في الخانة الأقرب إلى وصف شعورك. 
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13 حب أن أفكر في 


19.غاليا ما أتساءل عما 
| يفك فيه الآخرون. 


أوتسير الور في 
الاتمء خط 


5 26 ا أن لحرت 
خل المشكلات جتن 
. لولم تكن ها إجابة 


١‏ 7:هناك العديد من 
الأشياء الى أحب 
أن اوها 2 

'28.عندما أجد إجابة 
أحاول التمسك بهاء 
بدلا من محاولة إيجاد 
إجابات أخرى. . 

29 أتحب الحديث ا 
الصف 


31 حب أن اتخيسل 


كيف كان التناس 


|37 من الممتع تجربة 
الألفاز والألعاب 


38. أنا مهتم بالالات» 


: وأتساءل عن ا 


ملاحظات عامة حول المقياس إن وجدت ومدى ملاءمته للصف الثاني الأساسي» 
علامة كلية من (10-1) لصدق المقياس في قياس المخاطرة والخيال والفضول . 
والتعقيد وهي مكونات الشعور التشعبى كما وصفها ويليامز (1970 و1986). 


نشاط صلاح الدين الأيويي 

نشاط الوطن العربي 

نشاط (العلوم) طرق انتقال الحرارة 
نشاط من أين نحصل على الطاقة 


نشاط ترحكيب الثيرموس 


نشاط ال مقارنة والمقابلة 
تشاصل التفكير الناقد ب درس 


نشاط التفكير الإبداعي المدمج درس الحمامة والثعلب ومالك الحزين 
نشاط مهارة تفكير اتخاذ القرار ل درس مصادر الطاقة 


انعا 


ليا 


نشاط مهارة تفكير المقارنة 4 غزوة أحد وغزوة حنين 
نشاط مهارة تفكير حل المشكلات 4# درس تلوث البيئة 
نشاط مهارة تفكير علاقة الجزء بالكل 4 درس الجهاز الهضمي 
مقياس تفكير الدمج 


الفصل الثالث عشر 
الميداني لنموذج شوارتز الدمجي 
154001 عادة 51 سمتلكد1 101 سمسمتكدعتامر4 11610 
المشاركين في ورش تدريبية للنموذجء أو بعد القيام بتطبيقه؛ فإما أن يصمدء وإما أن يفشل. 
ويختفى » وهذا ما 9 القيام به 2 الورش التدريبية التى قامت بها المؤلفة بعد الاسترشاد 
ولذلك كان ينصح بالآتي: 
1. الالتزام بالتدرج الذي قدمه. 
2 التغذية الراجعة الفورية لكل مرحلة. 
4. تحديد المؤشرات التى يمكن الاستدلال منها على 
النجاح في الآداء. 
5. الأداء أولاً واخدرا هو المعيار. 


0 


ا 


1. نشاط صلاح الدين الأيوبي 
نشاط (السكاكر» 2010) إشراف أ.د ايفة قطامي 


2 “ان يحفظ الطلاب عقن التواريخ اليد شل 2 أن يتعرف الطالب على نتيجة كل شخيار و 
اديخ معركة لين وااديخ تع دسي 2 ٠‏ هذه النتيجة على غملية اتا ذالقرار.. 
: 1 ظ 


لاد د امسلمين 1 ٍ 207 مهاجة | 5 


2. نشاط الوطن العربي 
نشاط (السكاكرء 2010) 


لفاك فين 


0 الهارة بكار الامعارات” 


.١ ْ 0‏ يتصرف الاب موقيع الموطن العرسي 


وأهميته. 


المي : 


8 ان نكر الطالب الاسمارة بفاعلية. 


0 : أن يتمكن من | يماد الككرة الي توصلا 
الت ظ 


٠‏ أن يستطيم ' أن كر خصائصض الشيء الني] 


سم تسد تار 9 يجاد الشيء| 
الثايه للموصوف . ] 


يقود كلاً 


المنظم البياني إ1 


آ 00 لماذا؟. : 
١ 01 2‏ ربية» و 8 
5 تر ظ 1 


يقارن الطلاب ويقابلود. ن بفاعلية بين 0 يقتي انتقال أ 
0 الخرارة بالتوصيل وبالحمل» عبر تحديد ارج الشبة 1 
الالو م بين 0 الفكلين.. 


ا اباي سي 


المقارتة والمقابلة» بالإضافة | إلى فكسر واعصل مع 
1ْ | زميلك (العمل التعاوني): 2 3 


ا ل مقدمةمختوى مهارة التفكير . 
| تعليقات العلم طح امداف الحتوى (كيوان» 2006) . 00 500 ْ 
3 - أمهد للحصة بطرح بعض الأسئلة عن الطاقة الجر ارية يه (الفائدة منهاء أمثلة على روات ات ١‏ 1 وموا و راد تشتع | 
<٠‏ الطاقة الحرارية)» أسئلة أخرى للتوصل من خلانها ! إلى طرق انتفال الخرايةر 00 ] 
| ».كاذ برد الييوت في الشتاء إذا أ أطفانا المذفاة؟ - - الو لد 


تعليقات الم حو 0 لخن مهارة : 1 7 


1 
3 
3 
: 


حة 


0 | الاعبار وت ا 
.]| القرار. وسيلاحظ. الطالب. الحاجة إل افر 
7 د لدى قاذ العرار 277 ]| 


| نوف يقود الطلية ة أناء عملية اذ اذ رار 6 ب 


مقدمة محتوى 0 عه / 


بالسؤال 0 ما الم اشكال الطاقة ة في حياتنا؟ عل مكنا الاستغناء عنها؟ ؟ اذا 'ُ ا 
ش الكهربائية والطاقة الحرارية والطاقة الشمسية؛ اديت هم أن | 


.الى لمان امم اك لمم في لمرو 
- اعاور! الطلبة, أنه عندما تحاول | اتخاذ. قراد ام ار َف 0 


39 


0 


ع دائرة حول امامل لي تعد نه كر هي من خبها وحارل أن ا 
5 (4) أو (- © أو الدائرق ‏ 


بصفة خاصة؟ ابذاك ى كيف ل يكن أن تقو ير نوم ب مبذلك | 


0 


0 


24 


مداه ممقلا مره 


0 


0 


5. تشاط ترحكيب الشيرموس 


| - التعرف إلى الطرزق هيد استهلااك || الطلاقة. 3-7 : سيحلد اح اقعرء الهمة للكل عن طريق | 
ٍ 0 . التعرف على الأجزاء وتحديد وظائفها. 07 ) 


ا - يتعرف أجزاء البرموس ووظائفها 


0 7 
اوسرد توضيحية 0 


21 رك 00 الكل وطريقة | 
ْ | قيام هذه الأجزاء بوظائفهاء كما وتغتزز: : 3 
0 التعلم التعاوني من تفكير الطلية. 1 


ا تعليقات العلم طرح اه آهداف الحتوى 0 0 1 
ا 3 :أمهد: للحصة عن ع مناقشة الطلية مم بفائدة ع ين ن مصادر الطاقة المتجددة #وغير التجددة أ 
00 ودراستهاء وأناقشهم . لين التوصل معهم إلى ضرورة الترشيد في ) استهلاك الطاقة» مع مناقشة الصور ص | 
56 ص57 وا والانتقال إلى نوع مغاير لتَرشيدٍ الاستهلاك فِ بعنض الأجهزة : أو الأدوا. ات ١‏ البسيطة | 
0 كالثيرموس وبين لهم أنه من أجل التعرف إلى طريقة ترشيده 1 قة يجب التعرف إلى أجزاكه ووظائفه. 1 
| تعلن تعليقات دا حول س مهار عملية ية الفكير ْ د وعد أهميتها ص ان 06 1 ْ 


1 0 هو 1 الذي م للإصلا؟ ا ار إجابات الطلبة.. ْ 
30 إليك خارطة التفكير لتوجهك في تحلايك أجراء الكل والدور الذي تلغبه هذه الأجرزاء بالنسبة إلى ١‏ 
الكل, . وليكن ذلك في تحديد أجزاء اثورموس و علاقة هذه الأجزاء بالكل. 


1 -إغرض على الطلبة لوحة أجزاء الغيرموسء ثم اطلب منهم بعد تقسيمهم إلى رجات وتوزيع | 

0 امنظمات البيانية لكل مجموعة؛ أن يستخدموا المنظم البياني لوضع قائمة باجزاء الثيرموس. ْ 
- بعد دقائق إجمع الاجابات واطلب من كل فريق ذكر جزء واحد فقط ليتسنى للمجموضات جميعها ْ 
1 المشاركةة وأسجلها على منظم بياني كبير امام الطلبة... 11 
الآن اعمل مع زميلك. لكتابة ‏ بعض الكلنات عن وظيفة ال الذي 9 تم أخذه بعين الاعبان وعدت ٍ 
عن .ماذا سييحاثك إذا إذام يكن هذا لخر موجودأء به بعد دقائق تق استقبل إجابات الطلبة وسجلٍ غده] 

7 الإجابات على المنظم البياني الكبير. مب ل ول بتو تمي 

ٍ 0 الآن. حدد وه وظيفة هذا الجزء و 5 ف المكان الحدد 1 في في الم لباني؛ و اسقبل ! إجابات الطلبة و وسجلها ا 
2 ٍ 0 0 ْ 


إذا كان هذا العيء شٍ امار ف ٠‏ 


1 


قتحد قله 


ا 


بيت 


ل 


041 


ء والكل 


6. نشاط جزيرة حي بن يقظان 


قضبة للبحث ص 060 ص63 و وشكل 0 ص 61 و ور 
| الذي بيين جزيرة حي بن يقظان. ْ 


ِ_- معت سم اللو 1 ل ا إذا قاموا بفعل هذا | 
العيى د هه تت م يا 


ا : الخيارات؟ - 0 0 0 
- عتدما .تفكر في النتائج مب أن تنأكد من أذ ل لديك أسباباً كافية ومنطقية للتفكير في أنه هذه العام ْ 
| ستحدث افعلاً 5 كلمة ة نتائج وآسبات على اللوح يجانب خخيارات * ثم م اطلب .من الطلة ذكر إْ 
بعض النتائج التى توقعوا حدوثها لذلك اختاروا خياراً معنا ؛ ثم ما الأسباب التي جعلتك تعتقد بآن | 
1 . هذه النتيجة سوف تحصل؟ وسجل هل الا ولباب على اللرخ. 0 ا 
-. بعد أن تفكر أي النتائج تعتبر مهمة: عليك أن تستعد لانتقاء الخيار الأفضل برأيك؛ | نيكم خاريلة ا 
: واي مع بهل لأفكار جما عي ترشن ما ب علي أن كربا عدم شاول انا ِ 
00 قراز ما.. 5-0 00 ا : ا 
| -. ااقشهم في مقردات الخارطة: قم بين هم بأنا .: عر قو م اليوم بعملية قاذ تراز قاين مهاد | 
: طاقة لازمة لجزيرة تقع في خليج العقبة.. إليك التفاصيل في هذه ه القضية. 


إقرأ أمام الطلبة الفضية: ثم اطلب منهم قراءتها كمجموعة لفهمها واستيعاب عتواها. ْ 
ين فم جحوعا زايا الى يخي علي انها في جا اليا وفقوم بدراستها واحدة ةتلو| 
خرى. . ْ 
الآ لتتناول القوار الأول بدا يكيف ستوفر الكهرياء اللازمة لتشفيل الآلات التي ستستعملونها. 

ال أوزع على الطلبة لمنظمات البيانية الخاصة باتخاذ القرار» ثم أطلب منهم القيام بعملية عصف ذهني 
0 مجموعة من الخبارات التي أمامك موضحة في الدرس من أجل توفير الكهرباء لتشغيل الآلات التي | 
| ستستعه لونهاء بعد دقائق قليلة .استقبل إجابات الطلبة :وأقوم بكتابتها على المنظم البياني الكبير. ١‏ | 
| - .اطلب من كل مجموعة أن تختار احد هذه الخبارات. وكتابة ال النتائ ع التوقع - د إذا تم اختيار هذا| 
0 الخبار آناقشهم في مجموعة من التتائج الج 0 0 ش ا 


0. 200 


٠‏ الا 1 ل 
ب عل سير اسخفا. عله الطرعة لاا لقو ظ 
أي الم يأك حي سدم تكن وق دأ اعجار ل م ي نشل مه الشيقة الي | 
تعتمدها الآن؟ لاذا؟ ْ 31 


ل شط م عل ال ركه اسك عل كرجا لك جب 


ويه أثر التدريب. ٍ 
ما أنسب ٠١‏ موع لبناء مخطة استغلال 0 


0 2 
02 


أخذه بعين الاعتبار 


رمه 7 


0 


7 تشاط اتخاذ القرار 


|المجوى 200 00 ل 1 
- صور التماذج من مهن خطفة. .. 00 - خارطة تفكير: ومنظم بياني لهارةالخاذ القرار. 
- الكتاب المدرسي (الاستقراء والامساط ” : ١‏ - تعليم تعاوتيء أسئلة منظمة لمساعدة الطلة غك 
| - تصاصات من الصف فيما كنب عن أنسام. ٠‏ إكمال مصفو سول اذل والقران . 9 
الطب وحاجة الجن لعفو بحب جل :31 | 1 1 
ع لك شْ 


ا د حا سحي لس لم جا ل له لاق ف ا الي سيا أ 
ْ ونظرا لحبها في :مساعدة ل ا لس 1 ار ّْ 


7 تاق الأخرية وخدمة الوطن عن طريق معرقة | حتياج اجتمع مر فاهتدت 0 
ْ 7 المناسب مسترشدة وم ومطبقة ا 3 الرسو سر نول 8 ((احب الناس إلى الله أنفعهم 7 م لعباده)). . 


1 - :اقرئي النص الذي اماما ا ا 8 اأعلددي م التي لوا التشباب" قي اختيار ا 
الأقسام المناسبة لم01 0 ١‏ 1 َ 


توضع للطالة خطوات عور اتخاذ اذ القراد ب من اجل ا 


“من خلال توزيع القصاصات على كل مجموعة عن ب بحر الول المنتافة وهرش شور لمر علد ٍ 


ا الأقسام . تقوم الطالبات بإكمال مصفوفة الخيارات كل مجموعة ة تختار اقنتاعا معي 
- .اما أبرز الضفات الي تساعد الشباب على اتخاذ القرار المناسب؟. 
لماذا تم اختيار هذا القرار دو ن بقية القر ارات ات؟ 


٠ 1‏ كيف م التفكير في الصعو: بات التي مكن أن تو واجه الشياب؟ . 

ظ -. لماذا. تم تحديد هذه الخيارات والاحتمالات المترتبة على اتخاذ القرار 1 هذه المشكلة؟ 
0 هل يعتير المنظم البيائي لمهارة اتخاذ القرار طريقة اجنيدة لوصف الأفكار؟ ' 
ما رأيك في مهارة اتخاذ القرار؟ 7 


0 0 الاتتقال الباشر ل التعلم 
2 1 فكري بالقرار الذي : ّم اتخاذه ف الدرس؛ استخدمي هه هذه امهارة 3 اتخاذ قرادء من فاق يمد 
ا استخدمي خارطة التفكير في اتخاذ قرارك.. . 


53 


هل هذا هو القرار الص 


00 الحعوق 227321050 | مهارة عمَلية التفكير علاقة قة الكل بالجزم‎ ١ 
نم للهيكل العظمني للإننسنان لتحده كل | طرح الأسئلة المنظمة ة لإكمال النظم ابياني مهارة‎ - 
نجوعة أجزاء هد ميكل من اخلال. 00 خرقن.‎ 
00 ١.١ بعض الشرالخ تيان وظليفة كل جزء من الأجزاء. | - منظم بياني مهارة الكل والجزء.‎ 
تشجيع الطالبات على وصف الأجزاء ووظيفة‎ - 


- ماذا نبادر إلى ذخنك عندها قم به1. 
8 “ماارايك بطر يقة التفكير هذه؟ 7 


فقرات العمود الفقري 


ألفك” 


ما الذي يحدث لو أصيب 
اق هذه الأجزاء؟ 


- حملات توعوية في وسائل الإعلام. ..: : 1 والثانوية: تياد الأمل وإل وك أين قافهم 
.- نصائح من مقلعين عن التدخين. ‏ ل ا له 
- الاحتفال باليوم العالمي للتدخين. 1 


- مهمة» الإعلام يوجة ؛ العامة سلباً أ أو إيجاباً.. 
- مهمة, الناس تتأئر بالنتائج الباشرة. . [ 
خامم إلا أن تعاد صياغة ف الأخراج. 

-مهمة» لثبوت 'مضداقيتها. . 

. ونصل لجائج أفضل لوزا لتعريف بها 


تقوم المعلمات باختبار موضوع من المنهاج ٠.‏ 0 
- وتطبيق نفس الخنطوات وتوزيع الطالبات إلى مجموعات. 


ماذا يترد تب على فقدان الجز م 


9. نشاط المقارنة والمقابلة 


ا 51 تزكر الطالبة آنوا ع الصايع الكير بائية سور ف تقفارن الطالببات ويقابلن بفاعلية بين ا 
٠ ٍ‏ المستخدمة في منازلنا في الوقت الحالي. . | المصباحين. الكهربائيين وذلك لتحديد أوجه الشبه | 
| ان .تقارن الطالبة. بين الصايع ل الوك هجة و مسا . وأوجه الاختلاف بينهما ثم يخططن | إل الطريقة | 
1 ل 3 الأفضل لتوقو الكهرباء بالاعتماد الدعلي القارنة ْ 
ْ واقيلة .. ْ 


ْ 00 1 0 217 دعن ل استخدام ا 
ر التوعين 3 0 سمي | المنظمة ؟ لسرا ة و لديهنٍ 


3 نتجه لهذا لو لها ١‏ دخلنا لله كان ل سَ ٍ 
طب العسوة قَ 7 هذا 0 : 0 الدقيق ‏ 


اقة 


ربائيين في ْ 


0. نشاط التفكير الناقد 


ع الأسباب الممكنة لانقراضه حَ م عع امل ا 


- تخيلي بأنك استيقظت يوماً ما واكتشفت بأن الحياة مقطوعة من | .العالم سا 
أ من خلال ذكر. يع الآنبات للقعلة اندر وتنايض الياء في العام باكملد. 


1 تغير المناخ: 1 


2 الطلب على المنتجات الجلدية والفراء. 
| 3 زيادة مساحة المباني وتوسع المدن. 3. التلوث:.” ش 
| 4. مد شبكة الطرق المعبدة. 4 قلة المياه والمراعي. . 
5. حدوث الزلازل والبراكين. 5 تفشي الأمراض. بين الحيوانات دون معرفة 
العدية: 
6. سقوط بعض النيازك على الأرض مما أدى 
لانقراض الديناصورات. 


7 انقراض حيوان يؤدي إلى انقراض حيوان 


السبب الممكن 


:2 عفل حميات خاصة للحيواناكة 270-77 
| - استتساخ سلالات جديدة تقاوم الأمراض. . 0 5 
| - اكتشاف أمصال جديدة ولقاحات لعلاج الأمراض. 20 
اوضع وا ما تحظر الصيد الجائر للحيوانات: 0 ظ 
- وضع رجال أمن مهمتهم حماية الحيوانات. 0 /2007- 
| مجموعة (4): وضحى المبارك» جميلة الرويلي» سلوى العتري . 


إشراف: أ. د. نايفة القطامي 1 


0 الطالبة في نهاية الدرس 0 
- تتعرف على مفهوم ا حجرة:. 
حنومي البايةا فير ١‏ 0 

- تعطي أمثلة لأسماء شخضيات مهاجرة 7 

أ ان تطبق مهارة التفكير الناقد. 


| - أقوم بتوزيع ورق عمل المجموعات تحتوي الآتي: 
| - أخصص لكل مجموعتين ورقة عمل مختلفة عن البقية. : : 
| - المجموعة الأولى والثانية: سا لشخصيات جروا م اوت 
| - المجموعة الثالثة والرابعة : أسماء فقيمين في أوطانهم. 01 
| - تشمل الوزقة على جاو 1957 كن م172 وشمرد ابه الجموعة (0 غتوي | 
'. وا مجموعة (ب) تحتوي على الأوطان.. 7 0 
- ثم أطلب من الطالبات أن يصلن بين الشخصية ووطته:. . 0 0 ْ 
- ثم أطلب من الطالبات عقد مقازنة ة بين الجموعتين ثم 7 توصل الطابة إل اذ حناك شخصيات هاجرت من | 
١‏ أوطانها سه د اه إل عر 7 8 ْ 


ٍ ما 10 بالفجرة! 


| - دققي في الطريقة لبي طورت بها قائمة ] أ 
١‏ عل الطريقة + جيدة ل ابا 


الأسياب العم 
- الحروب 1 


ضغط الأنظمة الحاكمة على حرية العقول 


ا 1 
د هدم كيه ف لزنا اراي 
ع التضييق على حرية 5 الاختيار. 

- الرغبة قي التغيير.. 


- أن تتعرف الطالبة على انشات تاسيس 0 
الأمم المتحدة. 


- أن تتعرف الطالبة على هيئة ئة الأمم المتحدة. : 

- ان تستنبط الطالبة أسباب قيام وإنشاء هذه لمق 

- أن تطلع الطالبة على أجهزة وأعمال. هذه لميئة.. . 

- أن تشكل الطالبة وتكوّن اتجاهات إيجابية تجاه 
أهداف افيئة. .- ْ 


خارطة العام. 
2 0 امراك لمتحدة واعضاتها. 


م 2 00 3 


ف ِ لذي قمتٍ به ه في هذا الدرس؟ . 0000 
| كيف نو لت إلى أن تتائج تاسيس هيئة ة الأمم المنحدة لا تتفق تتفق مع أهدف إنشاتهاة . 
ا صني شعورا عند رؤيتك للفلم الوثائقي لخاص بال حرب ب العالية لثانية؟ 11 
- فيما تفكرين عند رؤيقك لهذا الاختصار «ذ؟ . ُ 


قيام الحرب العالمية. 
الثانية 15 145 4 


لوضع المبادئ التي يفترض في الدول أن تسير |. ا -لتيل الحقوة ق الأنية ة لكل بلد وفق شر 
عليها في العلاقات القائمة بينها. 2 0 0 
- لتقديم الفنيين لمساعدة الشعوب في س1 مستوى 


الع وا 1 0 
- لتحسين أحوال الشعوب في كل مكان في العا 


الإفادة الممكنة الوفادة الحقيقية 


1 -- ع 


00 0 ل ْ 
00 تهدف منظمة الأب المتحدة إل 0 :لأا النمة من يلات و ْ جرى» وتنمية علد 
0 1 يقر مندويو الدول الأعفاء ‏ بناقدة ة للوضوعات العروضة ر ركد كَ يعرضون | 


ٍ تسد على اماس من سارك ابا ري ع ا واللغات عر 
ْ والصينية» والإنجليزية. ا : 0 
20 أجهزتها وأعمال هذه الأجهزة: : ا كك ل 
إن أهم أجهزة الأمم المتحدة هي: (1) الجمعية العامة 01 علس الأمن ا ال 3 ان الا العامة 
أ. فالجمعية العامة: تتكون من جميع الذول الأعضاء وتقوم بمناقشة أية مشكلة قل يؤثر هاعلئ الا 
الدولي. كذلك : تقوم الجمعية العامة بانتيخات أعضاء مجلس الأمن السدرة غير 00 : 
الأمين العام للأمم المتحدة كذلك تنظر الجمعية العامة في ميزانية الأمم المتحدة وإقراد ْ 
نسب الاشتراكات التي يدفعها الأعضاء. ويجوز أن تجتمع في دورة طارئة خاصة. ٠‏ 1 
ب. أما مجلس الأمن: فإنه يتألف من “قسة أعضاء دائمين يمثلون الصِين الشعبية) وفرنساء وروسياء | 
وبريطانياء والولايات المتبحلاة الأمريكية ية. ومن عشرة أعضاء غير دائمين تنتخبهم الجمعيةٌ العامة | 
لمدة عامين. ويتمتع الأعضاء الدائمون في جلس الآمن مق النقض ٠‏ ا كر 3 
يصدر عن الجلس ولا يكوة مابولاً بن الدولة الستجملة فيدو). و؟ 
الفيتو إلى عرقلة قرارات الجلي واصمالة.. 00 


11. نشاط التفكير الإبداعي المدمج 4 درس الحمامة والثعلب ومالتك الحرين 


مهارة التفكير. ْ 

ا :ان تستخدم الطالبة مهارات التفكير المختلفة مثل ] 

. مهارات تفكير (حل المشكلات» اتخاذ القران | 

المقارنة والمقابلة» التفكير الإبداعي). ' 00 

لعقلية في افير 0 - أن تدرب الطالبة على التفكير بالاحتمالات | 

ن تأخل الطالبة العظة بابر قصة الكائة لك القرار. . 0000 


0 وسائل مهارة لفكي 
...| - المنظم اليياني ‏ 
1 اة ومناقشة. 
مناقشة الأحداث ع 0 


- نشيد ع الحمامة. . 


سنطبقه في درسنا الوم هو اقتراح أفكار | 
تخلص ا ع التعلب | 


1 


2 
3 
4 
: ا‎ 
١ 
7 


الا :تستحجيب 1 د الحمامة لنداء التعلب.. 


مسار 


تغطية العش وإخفاؤه باوراق الشجر.. 
. بناء عش وهمي على شجرة أخرى.. ْ 
قذف الاعلب باحجار صغيرة حتى يهرب. 


58 
و9 


0 
11 
12 


3 ْ 


ظلب المساعدة #من طائر صديق.' 


ان ككل ام يلوت انشع والح 
عب صذاقته: 


تذكيره بأن ققدانها لفراخها يحزنها. 0 
تذكيره أنه حرام قتل النفس البريئة. ' 3 


تخبره نان التعدي على لآخرين م 
وفساد. 


تذكره بأن ران على ندا لأطفاف أ 


. سيؤدي إلى انقراض نوعها وسلالتها:.. _ 


1 
سس تس تبر سطس متسر 


ظ 0 ا الاحتمالات . 1 اخيرات ات في انم يني لهارة َ اقفاذ قر 0 م 


ري امار لطا لدي عن حيتد؟. 2 
ل تاذ القرار في اختب 


٠‏ الخصول على الوقود 


تشغيل 07 لنذاك وغيرها . 


اليدرولوكية (طاقة المد) 


13 نشاط مهارة تشكير المقارنة 4 غزوة أحد وغزوة حنين 


0 ما الذي 1 انتبامك : في هذا ل 0 
1 ِ_ َ , خلال 2 00 كه * الجزيرة لمرية 


ف الأسباب الي دفمت الرسولءة إل عارتهم؛ إرا لتص الآنية -- 


م إيجاد حل لهذه المشكلة. ‏ 


0 المنزلك 0 أليدَات يا 0١‏ 
ف أن التهوية الجيدة الدورية اللمنزل تغئ عن استتخذام الملطنفات الجوية؟. 0 


ْ . المناطق العمرانية:. : 
آ - عدم التدخين في الأماكن امخلقة. 
-عدم استخدام المبيدات تيد م 
0 عدم استخدام. ملطفات المواء كثرة و ةو رعشات]. 
. العادن والزيوت في الماطق المكنة. . _ 


. التخلقاث البعرية 


البحث عن بديل لوقود السيارات ْ 


ا تفلل أخطار | - 
التلوث التي. تحيط 
بالإنسان و الحيو ان 


ثم ءابا 
| - أذ تقارس الطالبة مهارة تفكير لجز بالكل في 
درس الجهاز المضمي.. 


| - أن تعد الطالة وطيقة كل جزه من من ار 


شض | فسائل مهارة 3 
- ا التفكير. . 


2 1 
- شرح وظيفة كل جزء على حدة. : 
- توضيح عملية ا هضم والامتصاص. 


| - كيف قررت أي الأجزاء يكتب في خانة الأجزاء؟ ا 
١‏ -هل فكرت بطريقة ة أخرى يمكنك أن تتعرني من خلالها على أجزاء جهاذ اف 
ساو ا مر 
كيف ذكرت في رةه ا ا 00 


- أي روا عن اجهاز المي مستخدمة مهار فك اج ب 
- من خلال موقع إنترنت أو موسوعة أو زيارة طبيب؛ أكتبي مشر 


تمميوع )بطم وتضوم موت يوون شير مويه ممم 


محتواها حاول أن تجيب عن الأسئلة بكل م 
المعلومات الاعتيادية وغير الاعتيادية.. . 


مهارة المقارنة والمقابلة 


1.. بين أوجه الكبه بين الرقمين: 1 


و 


ممق مويو وق وو يارو مي ميري فرعو مر م ءارو هامر مه وفع مه معز دنعرة 


3. قارن وقابل بين استخدامات كل : 


لمهي موا وأو ووو انه راملا العامة 6 يه 


فمفممي موزعم فع مث ووو هع واءاء وأمقم اف هوا ومع وم 


50 


العامة امام ووأماة وأمو موه فم ثممء مم نووم مهام ممه م يد ماو 


موا وام ذهو وأو وأو و واو وأو وهو واورعم مواد مفو مفه مه مو مه مم ةمه د ممم وهم مو ومو ومو ةم ةزوم مو وام زم ويام مدو مياه ممق دوه وم ممه مم هنمو دم 9 د22 


وه و جه ومع ههه يه 6ه م هاي ع جح وعيه يفاعي مع اطع قوع هإماع عع م شعا ع عوره ا عه ع هاه 8ه ع يو يف ع ويه © هه ه هزع لإبقيه جام تاها عاج و عاق يبع ودع > لوه عع اهم قلاع #ابد عاعاة ونه 


منعمعه 


ملعم مم رمم 


لفقل ف مه مر وهم مج نمه مواد وو و ورور م عبرم رورم ووو يم يمي ةمي ثمه 


5. قارن وقابل بين كلمتى: .. 


00000 وموم ةم ويه وم يو نيم مه مرو درفو مون نووم ون دودمم ور و نور نو همدو ميووميوومءمءوءممءو مدوم ميو فد ء د59 


لمعم فر و ءة ميو م ءام نامر م يمار رام م يهم مم مجم ع مجر بر و ورم ولد يييم م ممعر هاب رمم 6ه 


ماما واوا 


لمم مويو و ويوارة ف قفوم وم ع مومه ب مجعم م م مورة ميجير رماي رامل رمم 


فلموا و وام وار عرو وا وم وا مر مو يمر معيمم رم رمه 


0000-0-0 


دو مانن معدم م ماع ريام 


ومح وءاو م وومةه عراف وملام ملاأم ع نيو ني م رمم وبع مملنر عون من رمي في نيزيمم 


وقعووة يدور وزعديء تعمد ةمي 


' 6. قارن وقابل 


قف وم مهارن ند ناية 


مممممع ثم قرم مبا رتم من 


وموم ةمي رمعم املر نيوو رن ءاجر متم 


عه لام وما واه وام ووافامع وعمفارء ولمع وار هم رونم 


مموو عو م مو روود مد م ممم يوموة م مم مدي ممه 


م م مم ا 0 


ووو و وام ةله ونه هماه فعاو بمم مارو م واه رع ةمث ةم مم يرهن 


ومع ةقود عمو ممه 1 00 0 فوع جه لامو فوع لاي 2 عع اه ل عله م ها م مام ماو واوا فبذاة 


باع عام تمنو و الى لوأو لو لوأو ألو الواتوالل وام شمر عل م واه معام 


مو مع مح لوأو وام لواو واو معو لطن روه ومع مم و و سر لع مده 


موفعميعيه 


ولمميعيام 


لثمةمورلعةه 


مثيه 


ععمي ةلمن 


*ْ 


مععمياة روواو عون مون قعاز هم 


0220-0-0 


معأد مغ دوموم 


| مهارة العلاقة بين الجزء والكل . . 


1. ما هي الأجزاء التي 


- 


1خ ا ا ال ا ل لضفا 


ووب قو يفي ةنر ءماي مث مم 


2. ماذا تتوقع أن يحدث للجسد لو ل تكن اليدان مو 


المشاركين 


02000000 


لماع 


0500000 


030-00 


والواف معام و ءامن مهام 


مأوووارقء مر ي قوقع 


عه واوامام مام لامو م ا ماما واعام وغ 


وه والنهاما 


7 _ 
ُ 


1 


ادعام 


لثم عورليعييهة 


موملاثه 


«علمورممةءنو.م 


ولواو يواه وأعامة هافو ون يواه ييه 


ففيةم 


وعع م فيو ميو وام م مه مو موق مون ية يم 


وأمفعويوعءزء ميقو بيد وي 


واه لوام أفام* 


0000 


3200000 


0353500-0 


اام امه وديا قوع امم 0 واو ملقم 


ن منها الكرسي؟ ١‏ 


عدمعه 


عفثميء امم اميم 


000 


رنة والمقابلة؟ ‏ - 


جودتين؟ + 


35 


3. حدد أجزاء الخارطة لتو ضيح كيف يسهم كل اجزء في َ. ِ 


وما اوناع ومع وام ساكو نعم قعغ4 


3 


مهام وهاه 


000000 


معام لاك عا عخاء لأقام أذ طإعأة وان لاط فم ولاه 


لفحم واماوايءامة 


والامأم عام ع ءامو مولع فعوء وهم ملاع 


«عجميءم. 


مومع فيه الام وم ودنام 


لمم مويه 


لفمعثمة 


6 ممدء 


ع م ناد اومان واأوالام عاعاه اه 


مدو 


أو أو تتممها في العمو د الأنمن» اكتب 


ممع 8ه 


1+ الأجزاء 0 0 ا 
ف الأسفل يادي مم تم استنساخهء فكل 


ب رقم وحرف الرسمتين 


ارسمة في العمود الأيسر توجد رسمة تكملها | 
ين اللتين إذا جمعتهما تشكلان شكلاً كاملاً: 


عامء يم لاءة فول ر.ى 


وام ةملقم 


لاومو ل واو ام رقع 


واأواعا لوه 


نا 


03-0000000 


ممما مع 


مابء ممع مره مور ووو ية دواو قيمع م مموم معدم ربانعع مر ريواء مم4 


00000000000 


ولثمم ملام عع ليزه 


والاواو ا ؤواءام ءام للم 


.معام 


«الاح أو نام وفع ماوع وأموعمو ةو عيرروء د ملزام مدي يووقع 


عومانيةة موي ةم يي نممو رون وول ممم لم فمء 


لطعم تنج م ولاو ممو امف وم ممما مع ور هفاج ي يع م مو مي يه 


وامفيو ويم م مه مو م يعي عم م ورم فول مب فو ميث ميوعت فملان ظ يرن معيرء هد مام ماءر من مزة زم مث ءاء ام ةمه 


لواقم وم عورم ومني تيعد فونم ةا فيوه 


وافؤفوعع يعبر سه ما راون واو يو ةم 


مهارة السلسلة | 0 0 ' 0 ا ظ 0000 
1. سلسل المفاهيم الواردة في الفقرات التالية حسب حَجمها ميتدها بالأصغر: ١‏ .+. 


1 كوكب 7- عالم -- قمر شمسْ ١ ٠‏ : 1 00 : كك 7 0 


ب. محيط - بجحيرة - بحر -- بركة . 


00000000 


«ويوموومبرثيءر .ب ورور امم ونه 


لمعل مموعررة. 


فعفور و ممورء مه يو ورور وري ميرمو تع م ريمن ةم رونو اتير ده لا ةمه ميمه 


2 سلسل المفاهيم الآثية حسسب حدوثها مبتدئاً بما يحدث اولاً:. . 


فلع سبع ديصع تيحه 0 أ 


وافح م ووة وبر و ره روثأم ور يوه فر موي ويم يمه م ورور ميري ب واد ص رمام وي و وااو له هيو اه و الامو و واي واو يوقم فقي رارم م وياوه 


٠ 


ب. يلخص -يقرأ- يتحدث - يفهم 


3. سلسل التواريخ الآنية مبتدأ بما حدث قديما: 
1 1933-1989-1988 -319715 1300 رمم ف اجا قح يز 


عام فوع لوال ف المع نم 


+ امفام امو ع مم ونهاه ءاه و جعزم » 


فام و ومو وري ممه وبي وي مر ره م يمر ريه و و وهر وريه رمن ازور رن م زر لاز قعل مم ةفو 


ب. 2000/4/12 -68/ 2004 -11/ 2000/9--1/ 2000/3 011 


74العدسة الكيرة- العن الجردة- الجهر).. 0 
.. رتب الأدوات الثلاثة السابقة حسب الحالات الآنية: .. 
أ. . من الأكثر فائدة إلى الأقل فائدة لفهم سلوك الذباء 


الأقل فائدة لدراسة ٠‏ 


ولما مو ووو أو اولواح واواو وام أرما مقع وم ووم و مهاد مع وو واوا واماراماد مكعم هاو مر ودعد عيرم ٍ 


وأواو واوا همأوو قففاهو سم و وار وف مفيعر و م يجيو ووم و مجعو بم لاذه نعل ول مهاو مادم م10 


03020-0-0 واو ووأم ام ومع ووه ميمه وم مثيه ممم مم ةنرمو نور مهارم ثقة بعر مم رمام مع مم6 


ولملاة مام واوا وام م واوا وام وو و ونم من وه ره ممه عدا رب مدر م ووم ررم ج عقوم مة تعديقن 


لامع عع يءم نوق مقه 


01 6. صف ما فكرت به من أجل أن تقوم بمهارة السلسلة: ] 


لما او لواو أ و وااو و لواو مذ عام عومد مأو قمم مع مهام م دم و مقر فم ممع م مم وج فرعا تابرل ء برها ووو وروم بور قرم انيعد قا 


0 


وا انو وأ ووو أو وأو لوأو وأم وأو وووأء ع مهاوام هه وه ه هم امامو وو هوم ير و ةدوم موم مو مم ههفات ووور ردم مهمد مم و ممم ء ومو ومو وق مدعنم ممه 


| 1ماهي 


المتاحة لديك في حال قررت فتح محل بيع في المدرسة (مقصف» ما الذي سوف تبيعه؟ ‏ 


ممومقعهة عهاءه ل ممموء امم م مف يدوم مم بورج رمرم م مارم ن عنمب ممه 


عذت في خال أن السماه لل قطرة :0727 3000| 


واماماوام يوري ور يوام واف عه ومع ور لامو م وأو معي مه هرد هرم ررم ب بو نونج ره 


لوا ف اوهو 


لامعو مو ممفه لإجميةء 


ماما امام أو ومح لوو وو وأو لالز واو وام م م مم مأو عه مم مامه موه مهاف هء و ووه هاه و وام م موه ووم وج ور م روم و ممم مقب همد ممم 


وأوافوه وأو و لاي ول وأويي ماه مر عاث مث لوه 


مومأوايدممثيعءنء وووء و و يوم يوم ف يمرمم يور و ميلم يريو ةقفن 


ومفم مجعم مامز رينمو نوم مم يوه م ر لانو مير فونه 


لامو اع ومع واه اع أ اك م وام واماواة م و 


موميء ومو مع ينم وراد و واراواو و واووة ومد وو ومو مر عميءء دة ةددنم 


ممتعم و وولف بع واععاعه 


مفعيقن ور ة مارم و فزايمعقه 


والواماواة وافاواء عه فوعء 


لعلو عاو وان عو مده ةلامة 


اماه افاعم قاعم 


امل مانام م وله 


مالعأوأة و وام اه مقع مواءاماة ةو ويم 


و وهام عام وام وام لماه 6ه 


ووم ووم م وا راو واو م ماج ام فكع و وأماماء فاع 


وااو وأو اموع اعلا لاع 


: مح فاع م وها و واواواه 


عع عا أ امو وأواواواء ماقم لالع وام وام وام 


ا معدو وسو رجو 


0 0 
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